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Ana Margarita Haché*

RESUMEN: Se describe cual podria ser el impacto de los Estudios Generales en la educacion
universitaria, en particular, en Republica Dominicana; asimismo, se argumenta por qué seria
deseable la inclusion de dichos estudios en el curriculo universitario.

oy

ABSTRACT: In this article, we explore the potential impact of General Studies in universities,
particularly in the Dominican Republic, and the advantages of such inclusion in the univer-
sity curriculum.
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ELPAPELDE LA
EDUCACION GENERAL
EN LOS ESTUDIOS
UNIVERSITARIOS
CONTEMPORANEOS*

Agradecemos a los organizadores
de este II Simposio Internacional de Estudios Generales la invitacion
que nos hicieran para participar en este panel. Nos honra sobremanera
poder compartir esta mesa con tan distinguidas autoridades académicas
e intelectuales. Estamos seguros de que todos concordaran con nuestro
deseo de dedicar esta exposicion al Lic. Francisco Polanco, quien fuera
un abanderado de los Estudios Generales en la Madre y Maestra.

Es conveniente explicitar la pregunta que subyace al titulo de este |
panel: ;Cual es la contribucion que los Estudios Generales pueden aportar
a las universidades en este siglo que recién inicia? Las respuestas que
pudieran suscitarse serian de vital importancia para definir la pertinencia
de los Estudios Generales en la educacion superior, dentro de la cultu-
ra contemporanea, y podrian dar luz a una reforma curricular que se
hace necesaria en estos momentos en las instituciones de educacion
superior dominicanas.

Abordar la temética de este panel requiere despejar, entre otras, tres
incognitas: qué se entiende por educacion general, cudl es la educacion
universitaria de hoy en nuestro pais, y como se define y caracteriza esta
época del siglo XXI. Estos tres aspectos sirvieron de base a la presenta-
cion que haremos a continuacion. Ellos se entrelazan y se suponen en

*Segundo Simposio Internacional de Estudios Generales. Pontificia Universidad Catdlica
Madre y Maestra, 27, 28 y 29 de octubre de 2010, Santiago, Reptblica Dominicana.
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un discurso que pretende resaltar los beneficios de la educacion general
en tiempos de globalizacion en la Reptblica Dominicana.

Definir la educacion general no es tarea facil, como lo constata Walde-
miro Vélez en su trabajo Trayectoria historica de la Educacion General
en los curriculos universitarios en los Estados Unidos: “Todavia en el
1977, la Carnegie Foundation for the Advancement of Teaching, en
un trabajo titulado Missions of the College Curriculum, afirmaba que
ningln concepto curricular es tan fundamental para el quehacer de las
universidades norteamericanas como el de la educacion general; y
ninguno se encuentra mas lejos que éste, de un acuerdo general sobre
su significado”.!

Dada la pluralidad de sentidos de los Estudios Generales, repasare-
mos diversas definiciones para extraer de ellas caracteristicas de la educa-
cion general que pueden fortalecer a los estudios universitarios en nuestro
pais. En primer lugar, veamos la definicion que ofrecié Miller, en 1988, al
afirmar que la educacion general es un programa comprensivo, elabo-
rado conscientemente, para desarrollar en el estudiante la actitud de
busqueda, las destrezas para solucionar problemas, los valores indi-
viduales y comunitarios asociados a una sociedad democratica, y el
conocimiento que se necesita para aplicar esas actitudes y valores que
el estudiante mantiene en el proceso de aprendizaje a lo largo de su vida,
participando activamente y comprometido con los cambios que deben
darse en todo proceso democratico.

A partir de esta conceptualiuzacion, una primera contribucion de
la educacion general a los estudios universitarios de hoy, se centra en lo
que Miller denomina ““actitud de busqueda”. En el mundo occidental,
esta vision tuvo sus raices fundacionales en Grecia. Evidentemente, la
criticidad y la reflexividad son caracteristicas inherentes a nuestra huma-
nidad; sin embargo, no siempre han ido de la mano de la educacion. Pablo
Freire ha criticado esta falta, abogando por una educacion liberadora. Se
trata de una pedagogia donde la pregunta ocupa un lugar privilegiado.

10

'W. Vélez, “Trayectoria historica de la Educacion General en los curriculos universitarios
en los Estados Unidos”, Ponencia presentada en el Seminario de Educacion General de la
Facultad de Estudios Generales, 21 de septiembre de 2007. [http://umbral.uprrp.edu/mate-
riales/conferencias-77].
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(En que consistiria una educacion de este tipo? Segiin Martha
Nussbaum, la primera habilidad para cultivar la humanidad en el mundo
actual es “la habilidad para un examen critico de uno mismo y de las
propias tradiciones, que nos permita experimentar lo que podriamos
llamar una vida examinada” > Para Socrates, una vida sin examen interior
no vale la pena.’ “En otras palabras —sigue diciendo Nussbaum-—, esta vida
de cuestionamiento no es s6lo algo 1til; es componente indispensable de
una vida con sentido para cualquier persona y cualquier ciudadano”.*

Por qué se hace imperativa esta caracteristica de la educacion
general? ;A qué se debe que le atribuyamos un papel preponderante
a la criticidad y la reflexividad en esta etapa de la contemporaneidad?

Para Gimeno Sacristan, la condicion en la que nos encontramos hoy no
es otra que la globalizacion.® Este fendmeno, fuertemente ligado al neoli-
beralismo y a las nuevas tecnologias de la comunicacion y la informa-
cion, tiene, como afirma Carlos Fuentes, dos caras: una buena, que abarca
el avance técnico y cientifico mas veloz de toda la historia; y otra menos
atractivay perversa: “la velocidad misma del desarrollo tecnologico deja
atras, quizas para siempre, a paises incapaces de mantener ¢l paso”.°®

En este sentido, la globalizacion crea desigualdad y desequilibrios a
nivel mundial y a lo interno de cada pais. Para valorar adecuadamente
el momento en que vivimos y sus consecuencias, se requiere, hoy mas |11
que nunca, de seres humanos reflexivos y criticos que puedan ejercer
con responsabilidad su ciudadania. Ademas, en un mundo donde el rela-
tivismo y el consumo parecen haberse apoderado de €1, el autoexamen
se convierte en una poderosa cualidad que impide el adocenamiento y
realza nuestra condicion humana. Una educacion que promueva en los
sujetos la reflexividad propia de la educacion general conlleva el germen
de la libertad, al permitirles aduefiarse de su historia y de las consecuen-
cias de sus acciones, lo que es de vital importancia para una cultura
comprometida con la justicia, como diria Nussbaum.

2M. Nussbaum, EI cultivo de la humanidad. Una defensa cldsica de la reforma en la
educacion liberal, 2001, Barcelona, Ediciones Paidos Ibérica, p. 28.

SPL. Ap., 38a.

*Nussbaum, op. cit., p. 42.

*J. Gimeno Sacristan, La educacion que aun es posible, 2005, Madrid, Ediciones

Morata, p. 15.
¢C. Fuentes, En esto creo, 2002, México, Seix Barral, p. 88-9.
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Por otro lado, el desarrollo del pensamiento critico en el estudiantado
universitario ayudaria a valorar esta etapa de la modernidad, que prioriza
la ciencia y la tecnologia en detrimento de las humanidades. En efecto,
el curriculo de la educacion general permite analizar el impacto de la
tecnologia en la sociedad y puede, en palabras de Waldemiro Vélez,
“comenzar por desmitificar la ciencia y sus aplicaciones industriales
(la tecnologia)”.” En este sentido, Edgar Morin recomienda que “la
educacion debe favorecer la aptitud natural del pensamiento para plantear
y resolver problemas y, correlativamente, estimular el pleno empleo de
la inteligencia general, cuyo desarrollo esta relacionado con la duda,
germen de toda actividad critica”.?

El desarrollo de los valores individuales y comunitarios, asociados a
una sociedad democratica y el conocimiento que se necesita para apli-
carlos, participando activa y comprometidamente con los cambios que
deben darse en todo proceso democratico, constituye otro de los benefi-
cios que la educacion general aporta a los estudios universitarios de este
siglo. En mayor o menor medida, la mayoria de los paises del mundo
viven en democracia. Aunque exista una pérdida de la confianza
que la gente otorgaba a los politicos y a los procedimientos formalis-
tas de la democracia, todavia se tiene fe en aquellos procesos demo-
craticos que realmente auspician y permiten la participacion ciudadana
a todos los niveles.

Vivir en democracia supone reconocer “lo diferente y las diferen-
cias”. Aun dentro de nuestro pais, la diversidad cultural nos lleva a
superar el viejo concepto de una identidad monolitica, para entonces,
empezar a hablar de “identidades dominicanas”. Para Barone y Mella,
“en una sociedad de masas, cultivar la pluralidad significa reaccionar
a la homogenizacion de los seres humanos”.” La educacion general se

12

"W. Vélez, “El curriculo de educacion general en el Siglo XXI”, Ponencia presentada en
el XII Encuentro Nacional de Educacion y Pensamiento, Ponce, Puerto Rico, 29-31 de marzo
de 2000, p. 4. [http://umbral.uprrp.edu/materiales/conferencias-33].

8E. Morin, La cabeza bien puesta. Repensar la reforma; reformar el pensamiento, 2002,
Buenos Aires, Nueva vision, p. 24.

’S. Barone y Mella, P., “Accion educativa y desarrollo humano en la universidad de hoy”,
Revista Iberoamericana de Educacion, 31, Madrid, Organizacion de Estados Iberoamericanos para
la Educacion, la Ciencia y la Cultura, 2003, p. 206.
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identifica con lo que estos autores llaman, siguiendo a Hanna Arendt,
“la accion educativa”. Dicha accion actualiza una dimension de la
existencia que valoriza la multiplicidad de los discursos humanos.
Esta perspectiva, presente en los Estudios Generales, resulta fundamen-
tal para una sociedad donde las desigualdades socioecondmicas se
convierten en barreras para adquirir el estatus de ciudadano y para un
pais que, dentro de una misma isla, debe convivir con otra nacion. Por
eso, la presencia de asignaturas sobre la realidad dominicana y la cultura
haitiana deberian tener garantizado un espacio en nuestros estudios
universitarios.

Educar para una ciudadania responsable, como aboga la educacion
general, implica lo que Edgar Morin llama “ensefiar la comprension™.
Este autor afirma: “El problema de la comprension se ha vuelto crucial
para los humanos. Y, por esta razon, debe ser una de las finalidades de
la educacion del futuro”. La gran paradoja de la globalizacion estriba
en que, la interconectividad que la sociedad del Internet nos posibilita,
no trae aparejada una adecuada comprensiéon humana. Esta, para Morin,
“implica un conocimiento de sujeto a sujeto [...] Siempre intersubjetiva,
la comprension humana necesita apertura, simpatia y generosidad”.'
Recordemos que, para Touraine, “so6lo podremos vivir juntos connuestras |13
diferencias si nos reconocemos mutuamente como sujetos”.!! Ahi radica
la mision espiritual de la educacion para Morin: ensefiar la comprension
entre las personas como condicion y garantia de la solidaridad intelec-
tual y moral de la humanidad. Esta tarea muy bien pueden hacerla posibles
los principios que enarbola la educacion general.

En efecto, los Estudios Generales pueden contribuir a una trans-
formacion del curriculo universitario, incorporando una variedad de
enfoques sobre la diversidad humana, sobre todo en una época de crecien-
te internacionalizacion y de multiculturalidad, aunque también signada
por la individualidad y, paraddjicamente, por la masificacion. El enfoque
humanista de la educacion general nos permite entender, segiin Nussbaum,

"E. Morin, Los siete saberes necesarios para la educacion del futuro, 2000, Bogota,
UNESCO, p. 69.
1A, Touraine, ;Podremos vivir juntos? Iguales y diferentes, 1997, México, FCE, p. 166.

Estudios 97, vol. 1X, verano 2011.



©ITAM Derechos Reservados.
La reproduccion total o parcial de este articulo se podra hacer si el ITAM otorga la autorizacion previamente por escrito.

ANA MARGARITA HACHE

como es que las necesidades y objetivos comunes pueden darse de distin-
tas formas en otras circunstancias y lugares.

Otra definicion de la educacion general que conviene examinar, para
valorar sus aportaciones al curriculo universitario de hoy, es la expues-
ta por Kanter, Gamson y London en 1997; plantean que la educacién
general es el conjunto organizado de actividades designado para promo-
ver no solamente el pensamiento critico y la responsabilidad personal
y social, sino también las destrezas de escritura y el conocimiento de las
artes liberales.

La educacion general adquiere vigencia y significacion hoy en los
estudios universitarios dominicanos al promover la competencia comu-
nicativa escrita. Dentro de esta competencia, distinguiremos la narra-
cion. Aristoteles decia que toda historia bien contada ensefia aspectos
universales de la condicion humana. “Gracias a la narraciéon exami-
namos la vida, la analizamos en sentido socratico”.'? Una educacion
que fortalece la capacidad narrativa del estudiantado le permite una
mayor y mejor comprension de si mismos, puesto que a través de
la trama narrativa, se revela la persona con sus circunstancias. Esta
practica curricular contribuye a fortalecer la identidad de los actores
educativos, sobre todo, en una época de la modernidad que se caracte-
riza por lo que Touraine describe como la fragmentacion del sujeto.

Por otro lado, la préctica de la narracion cobra sentido, también, en
la educacion general y es una valiosa herramienta para el cultivo de la huma-
nidad, segiin lo que Martha Nussbaum denomina imaginacion narrati-
va. “Esto significa la capacidad de pensar: como seria estar en el lugar
de la otra persona, ser un lector inteligente de la historia de esa persona
y comprender las emociones, deseos y anhelos que alguien asi pueda
experimentar”. Esta perspectiva combina la identificacion del otro pero
cargando con nuestras creencias y juicios. La lectura de una variedad de
obras literarias, propia de los estudios generales, proporcionaria al estu-
diantado esta capacidad que Nussbaum considera como “esencial para
cualquier juicio responsable, puesto que no sabremos lo que estamos

14

12T. D. Moratalla, y Mella, P., “Notas para pensar la educacion en términos narrativos”,
Cuaderno de Pedagogia Universitaria, 10, (5), Santiago, Pontificia Universidad Catdlica Madre
y Maestra, 2008, p. 7.
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juzgando hasta no ver el significado de una accion segun la intencion de
la persona que la realiza, ni entenderemos el significado de un discurso
mientras no conozcamos la importancia de lo que expresa en el contexto
de la historia y el mundo de esa persona”.'?

Otro enfoque que resulta significativo en el desarrollo de las destre-
zas de escritura, y que representa una de las posibilidades de los Estu-
dios Generales, es la “alfabetizacion académica”. Con este concepto
nos referimos al proceso de adquisicion de un conjunto de conoci-
mientos lingliisticos y de estrategias cognitivas necesarias para interpre-
tar y producir textos que se utilizan en contextos de estudio. Esta vision
pone de manifiesto que el aprendizaje de la lectura y la escritura no
terminan con los estudios secundarios; por el contrario, se contintian a
lo largo de la vida.

En efecto, los modos de leer y escribir no son iguales en todos los
ambitos del saber. Cada disciplina posee una forma de construir el cono-
cimiento y unos procedimientos para acceder a €l que son privativos de
ellay su comunidad discursiva; por lo tanto, para aprehender las concep-
tualizaciones y las metodologias de una determinada area del saber,
hay que aprender sus formas de leer y escribir. Asi, la escritura se
visualiza como una herramienta epistémica con el fin de elaborar el
conocimiento y organizarlo. En la organizacion curricular, este enfoque
tiene consecuencias particulares en la forma en que se desarrolla la accion
educativa: es desde y en las disciplinas, que se ensefia a leer y a escribir
al estudiantado.

Asumir la alfabetizacién académica implica, segiin Paula Carlino,
“aprender a escribir para cada asignatura universitaria, lo que requiere
de ensefianza explicita por parte del profesorado especializado y de accio-
nes institucionales para que los docentes puedan llevar a cabo esta practi-
ca educativa”.'* De este modo, la ensefianza de la lectura y escritura, en
otro momento sélo situada en las clases de Espafiol, pasa a ser respon-
sabilidad de las asignaturas que conforman el curriculo universitario

15

30p. cit., p. 30.

14P. Carlino, “Practicas y representaciones de la escritura en la universidad: los casos
de Australia, Canada, Estados Unidos y Argentina”, Cuaderno de Pedagogia Universitaria,
12 (6), Santiago, Pontificia Universidad Catdlica Madre y Maestra, 2009, p. 12.
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como metodologias dependientes de los modos de pensamiento de cada
cultura disciplinar. Asi, las practicas de lectura y escritura estan fuerte-
mente ligadas a la epistemologia de cada area del saber. Lo novedo-
so de esta perspectiva es que la universidad asume una responsabilidad
institucional, para convertir en objeto de ensefianza las practicas discur-
sivas con las que las disciplinas elaboran el conocimiento. Este compro-
miso para verdaderamente ensefiar a leer y escribir en la academia
requiere del consenso del profesorado de todas las asignaturas y de la
misma institucion de educacion superior. Este innovador enfoque
tiene cabida en la educacion general, cuyo “caracter distintivo se enca-
mina al examen de los fundamentos y procesos de la produccion del
conocimiento mismo en el contexto de la formacion integral del estu-
diante como sujeto situado historica y culturalmente”.'

El conocimiento de las artes liberales determina una parte el contenido
curricular de los Estudios Generales. Como apunta Prieto, la tricoto-
mia de Humanidades, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales ha mostra-
do ser util a través de décadas.'® Se trata de una vision integrada de la
naturaleza del ser humano, su cultura y su entorno fisico y social. Todo
esto nos llevaria al estudio de la condicion humana que, segin Morin,

16| 1ho s6lo proviene de las percepciones de las ciencias humanas, sino que
también surge de las ciencias naturales, renovadas y agrupadas en
los campos de la cosmologia, las ciencias de la Tierra y la ecologia.”
Introducir este enfoque holistico, propio de los Estudios Generales,
organiza un conocimiento antes disperso y compartimentado, como afirma
este pensador.

Una educacion universitaria que priorice las humanidades se convier-
te en una gran contribucion a la accion educativa de nuestro tiempo.
Para Morin, “la cultura de las humanidades [y las artes, agregariamos
nosotros] fue, sigue siendo y tiene que convertirse en una preparacion

15J. Rodriguez Beruff, “Notas sobre la Educacion General y la Facultad de Estudios
Generales en la coyuntura de la certificacion 46 del Senado Académico”, Material fotoco-
piado sin datos de fecha, p. 13.

16C. Prieto, “Educacion general, universidad y sociedad en el siglo 217, 2008, p. 4, en
http://umbral.uprrp.edu/ponencia/educacion-general-universidad-y-sociedad-el-siglo-xix

”Morin, 2002, op. cit., p. 37.
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para la vida, pero no para una ¢élite sino para todos”. Segln este intelec-
tual, “literatura, poesia, cine, psicologia tendrian que converger para
volverse escuelas de comprension humanas, una exigencia clave de
nuestros tiempos de incomprension generalizada”.'®

Estas propuestas constituyen un gran reto para las instituciones
de educacion superior dominicanas, que estan caracterizadas por una
excesiva profesionalizacion y por un ajuste desmedido a las demandas
del mercado laboral. Por el contrario, una propuesta que no priorice la
especializacion temprana en el curriculo universitario dominicano, y que
responda a las necesidades sociales, aportaria grandes beneficios a los
egresados que, cada cierto tiempo, tienen que reinventarse debido a
los cambios de empleo y las bajas laborales que son usuales en esta época.
Estanueva vision de la ensefianza y el aprendizaje universitarios entron-
ca con lo que hoy se conoce como “competencias génericas”, tan deman-
dadas por los mismos empleadores.

El texto de la Certificacion 46 de la Facultad de Estudios Generales de
la Universidad de Puerto Rico define la educacion general como “un
campo de experiencias y practicas académicas coordinadas, constituido
por el cruce de enfoques multi e interdisciplinares, elaborados a partir
de grandes areas del conocimiento y de la complejidad de los campos |17
y las disciplinas emergentes”."” En un curriculo tan determinado por las
ocupaciones y las profesiones como el dominicano, este enfoque favo-
receria a que el estudiantado perciba que es posible progresar en las
ciencias destruyendo, precisamente, lo que Morin llama “el aislamien-
to de las disciplinas”.

Para finalizar, queremos resaltar que, a nuestro juicio, la mayor
contribucion de la educacion general a los estudios universitarios de
hoy, en el pais y en Latinoamérica, seria aquella que nos permita dudar
y reflexionar sobre esta exagerada profesionalizacién que caracteriza
a la educacion superior, sobre todo, a la dominicana. Como dice el mate-
matico polaco Lichnerowicz: “tanto una gran parte de las actividades
sociales, como el mismo desarrollo de la ciencia, necesita seres humanos

8 Ibid., pp. 50 y 53, respectivamente.
Rodriguez Beruff, op. cit., p. 13.
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capaces de mantener un punto de vista mas amplio para centrarse profun-
damente en los problemas y progresos nuevos que trasgredan las fronte-
ras historicas de las disciplinas”.?

No en vano, Morin afirma que no hay posibilidades simplistas o
reduccionistas de situarse frente a esta nueva realidad de las socieda-
des humanas contemporaneas [...] La unica forma es abordarlas a
partir de un razonamiento complejo que nos permita, al mismo tiempo,
hablar de complementariedad, articulaciones y disociaciones. Por eso, hoy
en dia resulta mas relevante, atractivo y significativo abordar tematicas
generales que requieren multiples visiones, conocimientos y técni-
cas para producir verdaderas alternativas sociales.

18

2 Citado por Morin, 2002, op. cit., p. 13.
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EL PAPEL DE LOS
ESTUDIOS GENERALES
EN LOS ESTUDIOS
UNIVERSITARIOS
CONTEMPORANEOS*

A Francisco Polanco

Me honra la invitacion que me ha
hecho la Pontificia Universidad Catélica Madre y Maestra (PUCMM)
para ofrecer esta Conferencia Inaugural. La decision de auspiciar este
IT Simposio Internacional sobre Educacion General es evidencia del
compromiso de muchos afios de esta institucion con los Estudios Gene-
rales. No puedo menos que mencionar con carifio y reconocer las aporta-
ciones de Francisco Polanco y sus colaboradores. A este extraordinario
dominicano y universitario le dedico esta conferencia. El mejor tributo
que le rinden sus colegas de la PUCMM, es su empefio actual por reno-
varla y fortalecerla. El tenia gran interés por asistir al Primer Simposio
que llevamos a cabo en la Facultad de Estudios Generales, pero, desgra-
ciadamente, la muerte se interpuso.

Decir compromiso con los Estudios Generales es otra manera de
decir compromiso con una educacion superior de excelencia. La promo-
cion de ese componente del curriculo, y de la experiencia educativa
que les provee a los estudiantes, es una forma de reafirmar la posicion
de liderazgo de esta universidad en el campo de la educacion superior en
la Republica Dominicana. A veces, se utilizan nombres distintos para
designar los Estudios Generales: ciclo basico, tronco comun, estudios
humanisticos, artes liberales, educacion general, requisitos comunes. ..
También, las instituciones universitarias tienen enfoques diversos para

21

*Segundo Simposio Internacional de Estudios Generales. Pontificia Universidad Catdlica
Madre y Maestra, 27, 28 y 29 de octubre de 2010, Santiago, Reptblica Dominicana.
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integrar este componente a su curriculo. Por encima de diferencias
semanticas o de acercamientos diversos, me atrevo a decir que todos los
que estamos en este evento compartimos el proposito de promover
los Estudios Generales como un componente fundamental de los estu-
dios universitarios subgraduados. Este evento nos provee la oportuni-
dad de profundizar nuestros conocimientos sobre el tema, conocer nuevas
teorizaciones, compartir experiencias y propuestas, y formular proyec-
tos colaborativos regionales que enriquezcan a todas nuestras institucio-
nes, y a otras que, estoy seguro, se iran adhiriendo en el futuro a este
esfuerzo.

Prefiero usar aqui el concepto de los Estudios Generales mas que
el de educacion general, que se utiliza a menudo como sinénimo,
porque el primer concepto nos ubica mas claramente en una tradicion
universitaria que llevo a una transformacion del curriculo universitario
y, en algunos casos, a la fundacion de Facultades de Estudios Genera-
les; es decir, a lo que aqui llamo el movimiento de los Estudios Gene-
rales. Ese concepto, ademas, nos vincula histéricamente con el momento
fundacional de la institucion universitaria en Europa y con el ideal huma-
nista que se fue afirmando en esas universidades. Seria interesante
que en este evento trataramos de deslindar la filiacion de esos concep-

22| tos, que posiblemente expresen matices y connotaciones diferentes.

No podemos hacer una historia de los Estudios Generales en nuestra
region, pero creo que es importante que hagamos alguna referencia a
su origen y desarrollo. He mencionado un movimiento de los Estudios
Generales y debo aclarar ese concepto.

Sabemos que la designacion Studium Generale surge en el momento
mismo del inicio de la universidad europea y es el nombre que va a llevar
esa nueva institucion en los siglos XII y XIII. Segun Olaf Pedersen, en
su libro The first universities: Studium Generale and the Origins of
University Education in Europe, se designaba Studium Generale auna
institucion de educacion superior cuando alcanzaba reconocimien-
to internacional (en ese momento, europeo) y combinaba las artes
liberales con alguna especialidad (que eran teologia, derecho y medi-
cina). La palabra general significaba principalmente que el Studium atraia
estudiantes de toda Europa.
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Eventualmente, el concepto de Universitas, cuyo sentido original se
referia al conjunto o universo que formaban las corporaciones de estu-
diantes y profesores (universitas magistrorum et scholarium), desplazo
al concepto original. Pero aun en el siglo XVI se continuaba utilizando
la designacion de Studium Generale para las universidades coloniales
en América, como las de Santo Domingo y San Marcos, las cuales se funda-
ron con ese nombre, en unos casos siguiendo el modelo del Studium
Generale de Salamanca y, en otros, el de Alcala de Henares.

Pero cuando hablamos de un movimiento de los Estudios Generales
nos referimos a un fendmeno relativamente contemporaneo, que se gesta
en el siglo XX, a comienzos de la década del 30, como una propuesta de
reforma de las universidades estadounidenses y europeas, y que tuvo
importantes repercusiones en América Latina. Aunque hay antecedentes
para este movimiento en los cambios curriculares que se habian produ-
cido en la Universidad de Minnesota y la de Columbia en Estados Unidos,
y en movimientos de reforma en América Latina, los eventos mas signi-
ficativos, y casi simultaneos, fueron la publicacion de La rebelion de
las masas y Mision de la universidad de José Ortega y Gasset, en 1930,
y la implantacion de un nuevo curriculo de Estudios Generales a través
del College de la Universidad de Chicago. Esa reforma de Chicago |23
la impulso6, a partir de 1931, el joven presidente Robert Hutchins, quien
luego publicara, en 1936, su influyente libro The Higher Learning in
America.

Carlos Tiinnermann ha sefialado que, en el caso de la América Latina,
“la Republica [...] no encontrd mejor cosa que hacer con la universidad
colonial que sustituirla por un esquema importado, el de la universi-
dad francesa, ideado por Napoledn.” Esto le imprimid, segun este autor,
un caracter profesionalizante a las instituciones universitarias. “La
concepcion universitaria napolednica se caracteriza por el énfasis profe-
sionalista, la desarticulacion de la ensefianza y la sustitucion de la
Universidad por una suma de escuelas profesionales, asi como la separa-
cion de la investigacion cientifica, que deja de ser tarea universitaria y
pasa a otras instituciones (Academias e Institutos).” Tiinnermann cita al
intelectual peruano Luis Alberto Sanchez sobre las consecuencias de
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este modelo universitario: “Como nuestras universidades republica-
nas empezaron por la profesion para arribar a la cultura, tuvimos y tenemos
un conjunto de profesionales incultos y antiuniversitarios.” He encon-
trado referencias a planteamientos en favor de los Estudios Generales
en Argentina en el siglo XIX, los cuales no prosperaron por las tendencias
profesionalizantes prevalecientes.

El liberal peruano Francisco Garcia Calderdn, ya habia propuesto
en 1912, mucho antes que Ortega hiciera un planteamiento similar, aunque
con otras connotaciones, la importancia de que la educacion respondie-
ra al “average man”, al “hombre medio”.

La formacion del average man, del ciudadano medio, que preocu-
pa a los sajones, es indispensable en nuestras democracias. A la burocra-
cia excesiva, a las profesiones liberales, se opone esta educacion
concreta, popular.

La Reforma de Cordova de 1918 sacudio los cimientos de las insti-
tuciones universitarias latinoamericanas. Ese movimiento puso énfasis
en la necesidad de reestructurar el poder interno de las universidades
y surelacion con el Estado, superando la mediocridad y el dogmatismo,
potenciando asi su papel en el desarrollo social. Una de las expresiones
de ese movimiento fue la fundacion de las “universidades populares”.
He encontrado una referencia a los Estudios Generales en el curriculo
propuesto para la Universidad Popular José Marti en Cuba, pero no conoz-
co si el concepto de Estudios Generales estuvo vinculado a la creacion
de universidades populares en otros paises de América Latina, como la
Universidad Popular Gonzélez Prada en el Pert1. Seria interesante compa-
rar la propuesta educativa del movimiento de las universidades populares
que surge en la década de los veinte y el del movimiento de los Estudios
Generales de la década siguiente. Es posible que haya algtn parale-
lismo en lo que se refiere a la necesidad de elevar el nivel cultural de los
sectores populares para hacer viables los proyectos democraticos. Debe-
mos explorar estos antecedentes de propuestas alternativas a los modelos
profesionalizantes en la educacion superior, ya que engarzaron con
el movimiento de los Estudios Generales a partir de la década de los
treinta.

24
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La reforma que propuso el movimiento de los Estudios Generales
se fundamento en una critica de la tendencia cientificista y la sobreespe-
cializacion profesional prevaleciente en las universidades. En el caso
de los Estados Unidos, represent6 también un rechazo al pragmatismo
a la John Dewey, al “vocacionalismo”, al “free elective system” (el siste-
ma de electivas libres que habia impulsado el presidente Charles William
Eliot, de Harvard) y, a 1o que sus propulsores consideraban que era la medio-
cridad de la experiencia universitaria. A pesar de las diferencias con
Dewey, ese movimiento volvio a plantear el tema de la relacion entre
educacion y democracia, analizado en 1916 en el libro Democracy and
Education de dicho autor. El tema de la democracia también fue destacado,
casi simultaneamente, por la Reforma de Cérdova en América Latina. Pero
en la coyuntura de la década de los treinta, este asunto se abordo, quizas
con mayor urgencia y con otros enfoques, por el ascenso de movimien-
tos autoritarios en Europa y el mundo, particularmente el fascismo y el
marxismo dogmatico, como le llamaba Ortega al estalinismo.

José Ortega y Gasset y Robert Hutchins fueron las principales figuras
intelectuales del movimiento de los Estudios Generales, sin menospreciar
el papel que jugaron otros pensadores estadounidenses como Stringfellow
Barr, Scott Buchanan y Alexander Meiklejohn, o latinoamericanos, como |35
Angel Quintero Alfaro y Ernesto Mayz Vallenilla.

Entre Ortega y Hutchins hay puntos de coincidencia e importantes
divergencias. Ambos comparten un rechazo al predominio de un cientificis-
mo de raigambre positivista, que ponia énfasis en la formacion de cienti-
ficos y relegaba las materias humanisticas a la funcioén de proveer una
“cultura general” de valor ornamental, asi como a los planes de estudios
profesionales altamente especializados, que no dotaban a los estudian-
tes de una formacion cultural, entendida como el sistema vital de las
ideas en cada tiempo. Para Ortega, las materias generales habian
quedado como un residuo de lo que habia sido la universidad medieval,
una institucion dedicada a la transmision de la cultura.

La propuesta de Ortega para la reforma universitaria consistio en
la necesidad de crear una Facultad de Cultura, que complementara la
formacion profesional y la investigacion cientifica. De ahi su afirma-
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cion de que la universidad no es ciencia, sino que es, ademas, ciencia. El

otro componente de su propuesta tenia que ver con la proyeccion social de

la universidad, que encontr6 expresion institucional en los programas

de extension. Hay que afiadir que, para Ortega, la reforma universitaria

tenia la funcion de crear las condiciones intelectuales para contrarrestar

los movimientos autoritarios de la “sociedad de masas” (lo que Mark

Mazower ha llamado La Europa negra) y hacer viable la democracia, lo

cual requeria superar la fragmentacion del conocimiento que caracte-

rizaba a la universidad europea moderna. Este planteamiento lo desarro-

116 en La rebelion de las masas. Ortega nunca descart6 la funcion de las

universidades en la formacion de profesionales ni en la investigacion

cientifica, sino que clamo porque la institucion recobrase su caracter

cultural e intelectual.

Robert Hutchins también propone un curriculo de Estudios Genera-

les para contrarrestar el profesionalismo y el cientificismo positivista.

Pero su propuesta se ubica en otra tradicion institucional. El curriculo

de Estudios Generales lo impartiria, seglin €l, una institucion intermedia

entre la escuela y la universidad, que denomina College, y que abarca-

ria los dos ultimos afios de la escuela superior y los primeros de los

26| estudios universitarios. El College seria una instancia formativa general

y de acceso masivo que proveeria al estudiante el legado del pensa-

miento occidental por medio del estudio de las “grandes obras”, o los

clasicos. La universidad, propiamente dicha, seria una instancia poste-

rior que se dedicaria a la investigacion y a los estudios especializados para
aquellos que desearan y pudieran continuar sus estudios superiores.

Hutchins pensaba que la adquisicion del legado intelectual de Occiden-

te y el acceso masivo a una instancia de Estudios Generales contribuiria

a formar un ciudadano con capacidad de pensamiento auténomo e inte-

grador, es decir, un sujeto democratico. Sin embargo, el pensamiento

de Hutchins, en su forma mas extrema, llevo a la identificacion de los

Estudios Generales con el estudio de las “grandes obras” y a plantear

que, de su estudio, se derivaria un canon fijo y seguro del conocimiento.

Ademas, adopta un concepto de Occidente marcadamente eurocéntri-

co y muy a tono con las alianzas transatlanticas que estaban surgiendo
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para hacerle frente al ascenso del fascismo, las cuales cristalizaron
plenamente durante la Segunda guerra mundial.

Por esta razon, se plante6 el problema de si el estudio de los clasi-
cos era para aprehender los modelos de pensamiento, las formas de
inquirir de sus autores o para aprender sus contenidos como conoci-
mientos “acabados”. Ademas, la categoria “occidental” es sumamente
problematica.

Creo que no hay por qué descartar la ensefianza de las “grandes
obras” en los Estudios Generales, pero como pretextos para provocar
la capacidad de pensamiento y la creatividad de los estudiantes, y no
como unos contenidos que expresan un conocimiento terminado y segu-
ro, y menos como una progresion del saber en paises y regiones deter-
minadas. Precisamente, lo que debemos lograr es que los estudiantes
entiendan el caracter cambiante y tentativo de todo conocimiento
humanistico y cientifico, y que no se trata de un corpus sacrosanto de
“verdades” que hay que adquirir para ser culto.

Debemos anadir que la categoria de “clasico” tampoco resulta obvia.
Por ejemplo, es dificil no percibir una fuerte inclinacion eurocéntrica
en la lista de obras propuesta por Mortimer Adler y Robert Hutchins, la
cual establece una linea de continuidad entre la antigliedad y la cultu- |57
ra estadounidense. En la actualidad, esa lista contiene un solo autor
latinoamericano y se trata de un novelista. Como hemos sefialado, esta
genealogia del pensamiento era consona con el proyecto atlanticista vigen-
te en la Segunda guerra mundial y la posguerra.

Por otro lado, en las expresiones mas extremas de los impulsores del
movimiento, como el Programa Paidiea de Mortimer Adler, se llego
a concebir el programa de los Estudios Generales con un curriculo prescri-
to y fijo, como el modelo para la educacion subgraduada, rechazandose
radicalmente toda especializacion, profesionalizacion y posibilidad de
eleccion de los estudiantes.

El movimiento de los Estudios Generales llegd a Puerto Rico, tanto
por via de la propuesta de Ortega y Gasset, como del proyecto de refor-
ma curricular que impulsé Robert Hutchins en la Universidad de Chica-
go. Las propuestas educativas de Ortega eran conocidas en la isla, al
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menos desde principios de los treinta. Antonio S. Pedreira habia planteado
la necesidad de superar la “carcel” del especialismo en su importante
ensayo Insularismo, publicado en 1934, donde reconoce al pensamien-
to de Ortega como una de sus fuentes mas importantes. El movimiento
de reforma de la década de los treinta aspiraba a fortalecer intelectual-
mente la universidad y darle coherencia a su curriculo.

La reforma universitaria que se inicio a principios de los cuarenta,
en plena Segunda guerra mundial, se llevo a cabo bajo el liderazgo del
rector Jaime Benitez, quien estudio su maestria en el ambiente de los
cambios promovidos por Hutchins en Chicago, y escribio su tesis
sobre la filosofia de Ortega y Gasset. El se consideraba un discipulo
de Ortega. Benitez y sus colaboradores llevaron a cabo una abarcado-
ra reorganizacion académico-administrativa. Uno de sus componentes
claves fue la fundacion de una Facultad de Estudios Generales, a cargo
de un curriculo “basico” comun, claramente inspirada en el concepto de
la Facultad de Cultura.

Hay que aclarar, como el propio Benitez hizo, que el desarrollo
de los Estudios Generales en Puerto Rico no fue un mero calco de mode-
los estadounidenses o europeos, sino que representd una readapta-
cion a las condiciones de Puerto Rico de las propuestas educativas del

28| movimiento. En ese proceso colaboraron destacados educadores porto-
rriquefios como Angel Quintero Alfaro, Domingo Marrero, Viola Lugo,
el chileno-portorriquefio José¢ Echeverria y Manuel Maldonado Rivera,
entre otros, asi como también intelectuales espafioles exilados, entre
los que estaban Francisco Ayala y Sebastian Gonzalez Garcia. Francisco
Ayala, uno de los intelectuales espafioles mas importantes, prolificos
y, posiblemente, el mas longevo del siglo XX, contribuyo al disefio del
nuevo curso de Ciencias Sociales y ha dicho que fue Benitez quien llevo
a la practica la idea de la Facultad de Cultura de Ortega.

Ese proyecto sufri ajustes y cambios desde sus inicios. El tinico
componente que quedd como curso de dos aios en la Facultad de Estudios
Generales fue el de Humanidades, que estaba estructurado como un
panorama de la cultura occidental, desde la antigiiedad hasta el siglo XX,
muy influido por los cursos estadounidenses de “Western Civilization”.
Hay que afadir que estas innovaciones se estaban implantando a la
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vez que se ampliaba considerablemente el acceso a la universidad, lo
cual ponia mucha presion para el reclutamiento y preparacion de un nuevo
profesorado.

La fundacion de la Facultad de Estudios Generales de la Universi-
dad de Puerto Rico, a partir de 1943, expreso un consenso institucional. Sin
embargo, la orientacion occidentalista del curriculo provoco contro-
versia, ya que a veces se contrapuso a la discusion sobre la realidad
portorriquena. El propio Benitez la consideraba un antidoto al “insu-
larismo”, entendido por ¢l como nacionalismo.

En un mundo cada vez més globalizado, una orientacion estrechamente
eurocéntrica constituye una limitacion de nuestros horizontes intelec-
tuales. Las aportaciones que han hecho académicos como Fidel Tubino,
en favor de un enfoque intercultural, tienen mucha pertinencia, no sélo
para el mundo andino, sino también para nosotros en el Caribe, una region
de gran diversidad cultural y lingiiistica. Por otro lado, los Estudios Gene-
rales no pueden darle la espalda a la consideracidn a nuestras propias
aportaciones intelectuales y culturales, ni a la discusion de los acucian-
tes problemas que nos aquejan, estableciendo una falsa oposicion entre
lo universal y lo nacional o local.

Aqn asi, hay que reconocer que el nuevo programa de Estudios
Generales fortalecio la experiencia académica en el Recinto de Rio Piedras |29
y contribuy6 a darle prestigio a la institucion. Nuestra Facultad le ha
provisto un perfil propio al Recinto de Rio Piedras, el cual cuenta con
los mas altos indices de retencion en Puerto Rico. Aunque no se crearon
unidades andlogas en los otros recintos, se emul6 el componente general
de Rio Piedras, el cual influy6 también en el curriculo de algunas univer-
sidades privadas.

Angel Quintero Alfaro, uno de los fundadores, defini6 una lista de
diez funciones que cumplia la educacion general. Algunas de esas funcio-
nes han perdido vigencia. Sin embargo, su concepto de la educacion
general es aun de gran actualidad.

Lareforma mas reciente del curriculo, contenida en la Certificacion
46 del Senado Académico, fue la culminacion de una discusion que
abarco una década. Aparte de los cambios que hizo en la distribucion
de los créditos, fue una valiosa aportacion a la reflexion sobre lo que debe
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ser el bachillerato universitario, el perfil al que aspiramos en nuestros
egresados y el papel de los Estudios Generales o educacion general.
Nos sirvio para clarificar el concepto de Estudios Generales que favo-
recian la Facultad y el Recinto de Rio Piedras. Ese concepto pone énfasis
en dos ejes fundamentales: un aspecto epistemoldgico, que tiene que ver
con la construccion e integracion del conocimiento; y otro que se refiere
al desarrollo de competencias, entendidas éstas ampliamente.

A mi juicio, ambos aspectos son indispensables pero, como sefiala
un documento de nuestra Facultad de 1999, es el primero el que distin-
gue los Estudios Generales, su diferencia especifica, ya que el desarrollo
de competencias es responsabilidad de todos los niveles educativos.
Debo mencionar la importante aportacion del profesor Rubén Dévila
en la formulacion del concepto de Estudios Generales que se recogio en
la Certificacion 46.

El movimiento de los Estudios Generales encontrd arraigo en otros
paises de América Latina, sobre todo en la Cuenca del Caribe. Los escri-
tos de Ortega tuvieron un importante impacto en el mundo de habla
hispana. El filosofo visitd la Argentina en 1916, 1928 y 1938. Sus escri-
tos tuvieron una amplisima difusion. Juan Escamez Sanchez ha destaca-
do la importancia que tuvieron los temas educativos en su obra desde

30| sus primeros escritos. El experimento portorriquefio también debi6 haber
servido como modelo en la posguerra. Y, como en el caso dominicano,
hubo otras rutas y vinculos institucionales por medio de los cuales incidi6
el movimiento en la region.

La influencia de Ortega y del Instituto de Humanidades que habia
creado en Madrid es evidente, por ejemplo, en un evento auspiciado
por la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional Mayor de San
Marcos, cuyas actas fueron publicadas en 1951 bajo el titulo de La uni-
versidad en el siglo XX. Ese evento congrego6 a un grupo muy destacado
de intelectuales latinoamericanos y de otras partes del mundo. Fernan-
do de Azevedo, de 1a Universidad de San Pablo, Brasil, resumio6 uno de
los temas principales de ese encuentro de la siguiente manera:

En otras palabras, las Universidades ganarian, ain desde el punto de
vista de la cultura puramente intelectual y profesional, si se transformaran
en verdaderas instituciones de formacion integral.
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El Rector de la Universidad de Costa Rica, Rodrigo Facio Brenes,
fundo la Escuela de Estudios Generales en 1957, como parte de la reforma
universitaria. Los Estudios Generales se convirtieron en un componen-
te importante de los estudios universitarios en Costa Rica, con otros
programas en la Universidad Nacional de Heredia y la Universidad
Estatal de Educacion a Distancia (UNED). Luego de la caida de Trujillo
en la Reptblica Dominicana, el movimiento universitario renovador logro
la autonomia de la Universidad Autonoma de Santo Domingo (UASD)
y promovio la fundacion del Colegio Universitario, a cargo de un curriculo
comun. El Colegio Universitario llegé a atender el 30% de los estu-
diantes de la UASD, pero fue eliminado porque “resultaba muy costoso”.
La UASD atin esta pagando el costo académico de esa decision. En este
pais, la Pontificia Universidad Catélica Madre y Maestra (PUCMM)
incorpord desde sus inicios un ciclo basico en su curriculo. En otras
universidades, como la APEC, que posee un Decanato de Estudios Gene-
rales, existen unidades a cargo de los Estudios Generales. El componen-
te de educacion general es un requisito para la acreditacion de todas las
instituciones universitarias dominicanas, aunque habria que ver si real-
mente se cumple esta estipulacion en la practica.

También en Honduras se cred el Centro Universitario de Estudios
Generales (CUEG) como parte de la reforma universitaria. El CUEG fue |31
semillero académico para la Universidad Nacional Autonoma de Hondu-
ras (UNAH), pero fue disuelto en el 2008. Tenemos la ventaja de tener
entre nuestros participantes al Vicerrector de la UNAH, Ernesto Paz, quien
nos podra explicar el proceso en su pais y la situacion actual.

En Venezuela, el destacado filésofo y educador Ernesto Mayz
Vallenilla, inspirado en las ideas educativas de Ortega, fue el propul-
sor de los Estudios Generales en la Universidad Simo6n Bolivar. Es
interesante que, en el proyecto de dicha Universidad, le acompafié un
exiliado espaiol, Segundo Serrano Poncela, a quien Mayz Vallenilla
encarg0 organizar el programa de Estudios Generales. Serrano habia ense-
fiado en la Universidad de Puerto Rico y conocia de cerca la refor-
ma universitaria. Otros intelectuales venezolanos, como el fildosofo Juan
David Garcia Bacca, se vincularon a las iniciativas a favor de los Estudios
Generales.
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En 1970, se establecieron facultades de Estudios Generales y de
Letras y Ciencias en la Pontificia Universidad Catélica del Pera. Atn
antes, esa institucion incorporaba los Estudios Generales en su curriculo.
La calidad que ese componente le imprimi6 a la educacion universita-
ria en esa institucion, debe haber sido uno de los factores que la convirtio
en modelo para otras universidades peruanas. Es importante mencionar
que varias otras universidades peruanas tiene programas de Estudios
Generales y algunas participaron en el reciente Simposio auspiciado por
la Facultad de Estudios Generales-Letras de la PUCP.

En Argentina se establecio, luego de la dictadura, el Ciclo Bésico
Comun en la Universidad de Buenos Aires, en la que participan 3,000
profesores. El Director de este programa, el profesor Jorge Ferronato,
no pudo estar con nosotros en este Simposio, pero lo consideramos
parte de esta iniciativa. La Universidad del Magdalena en Colombia cred
recientemente una Facultad de Estudios Generales y un programa para
promover la democratizacion del acceso a la universidad y mejorar el
nivel de los estudiantes. La Universidad de Chile establecio, en 1994,
un exitoso Programa de Bachillerato con enfoque interdisciplinario
de Estudios Generales. Segun explica Fernando Lolas, ésta ha sido una
rica experiencia que ha tenido que superar muchas resistencias por parte
de una institucion con enfoque profesionalizante. El prestigioso Instituto
Tecnoldégico Autonomo de México (ITAM), posee un Departamen-
to Académico de Estudios Generales, representado aqui por su direc-
tor Carlos McCadden Martinez. Su concepcion de los Estudios Generales
es la siguiente:

32

Estudios Generales se entiende como la entidad académica mas
propiamente orientada a formar en la persona un tipo de cualidad que
le permita su desarrollo integral y le capacite, para ubicarse significativa
y responsablemente en el mundo, a partir de una trayectoria historica.

Ya que estamos en una universidad catolica, debemos recalcar
que, como muchos de ustedes saben, la promocion de la interdisciplina-
ridad, la formacion cultural de los estudiantes y los Estudios Generales
estan contenidos en la mision de las universidades catdlicas de la Améri-
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ca Latina desde la década de los sesenta. El documento “Mision de la
universidad Catdlica en América Latina”, de febrero de 1967, que fuera
preparado por un grupo de expertos para el Departamento de Educacion
del CELAM, plantea que la universidad debe promover “un didlogo verdade-
ro de las disciplinas cientificas entre si, y de éstas con la teologia, de modo
que se integre en una vision convergente.” Ademas, afiade un pasaje que
suscribimos plenamente y que tiene igual validez para las universida-
des laicas y publicas.

No puede una Universidad, que pretenda ser tal, reducirse a formar
profesionales. Esto la condenaria tarde o temprano a un inmediatismo
pragmatico y mediocre. La Universidad debe necesariamente ser cultivo
serio y desinteresado de la ciencia. Pero no se acaba aqui la mision de
la Universidad. Debe ésta también responder a los interrogantes e inquie-
tudes mas profundas del hombre y de la sociedad, es decir, debe ser centro
elaborador y difusor de auténtica cultura. Esta mision cientifica y cultu-
ral de la Universidad es la que le da su sentido mas profundo y funda su
autonomia. No significa ésta una separacion o un hermetismo sino la
responsabilidad y, por lo mismo, el derecho de realizar su vocacion
iluminadora y creadora, libre de toda atadura. Ser centro elaborador de
cultura —y esto debe ser la Universidad— significa ser conciencia viva de la
comunidad humana a la cual pertenece.

No puede la Universidad prescindir de este compromiso vital que
pertenece a su esencia misma y que es el sentido mas profundo de su
libertad y de su autonomia.

33

Con avances y retrocesos, en modalidades diversas, el movimiento
de los Estudios Generales tiene plena vigencia hoy en dia en la educa-
cion superior en América. En Estados Unidos, la tendencia a reducir o
eliminar los componentes de Estudios Generales, que llevo a un empo-
brecimiento de la educacidn universitaria, se ha revertido o al menos
detenido. El embate contra los programas de Estudios Generales, como
ocurri6 en Puerto Rico, se ha basado en argumentos diversos, como su
obsolescencia, la deseabilidad de aumentar la libertad de eleccion de
los estudiantes, la poca utilidad y el costo de ofrecer este componen-
te, la necesidad de acortar el tiempo de estudios y los créditos de las carre-
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ras, la prerrogativa que debia tener cada programa para determinar todos
los requisitos de sus estudiantes, y otros. jUn documento en Puerto Rico
llego a plantear que habia que revisar nuestro esquema curricular porque
comenzaba un nuevo milenio!

Sin embargo, un estudio de 2007 de la Universidad de Harvard, titula-
do “Report of the Task Force on General Education”, subrayo la
necesidad de una formacion mas integral de sus estudiantes para compren-
der las complejidades culturales, politicas y econdmicas de un mundo
globalizado. El documento sefiala que la educacion general es la
instancia en que se logra que los estudiantes entiendan cémo todo lo que
enseflamos en las artes liberales se relaciona con su vida y el mundo
que confrontaran. La educacion general es la cara publica de la educa-
cion liberal.

La prestigiosa universidad de enfoque tecnoldgico y cientifico,
Massachusetts Institute of Technology (MIT), implant6 un nuevo progra-
ma, recomendado por un comité institucional en 1985-1986 para
asegurar que sus estudiantes recibian una exposicion amplia a las
Humanidades, las Artes y las Ciencias Sociales. Ese programa requie-
re que completen ocho cursos en esos campos. También podemos mencio-
nar el énfasis que pone la Universidad de Princeton en la formacion

34| humanistica y general de sus estudiantes.

La existencia de programas o Facultades de Estudios Generales,
y de componentes de Estudios Generales en los curriculos universi-
tarios requieren compromisos o consensos amplios de las instituciones
de educacion superior sobre su valor y necesidad en la formacion de
sus estudiantes. Ese compromiso tiene que estar plasmado, explicita
o implicitamente, en el perfil del egresado al que aspira la institucion,
independientemente de la carrera o especialidad que se escoja. Como
aprendimos en Puerto Rico, ese compromiso no es eterno o inmutable.
Requiere ser revalidado de tiempo en tiempo sobre la base de la aportacion
que hacemos a la educacion universitaria. Por lo tanto, requiere de
los que estamos involucrados en los Estudios Generales, una actitud
de renovacion y actualizacion constante de nuestros ofrecimientos y
practicas docentes. Los Estudios Generales requieren un aggiornamento
continuo.
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La rutina, el dogmatismo educativo y el anquilosamiento pueden
ser nuestros peores enemigos. En Puerto Rico, sufrimos de un cierto
inmovilismo, que quizas constituy6 una reaccion defensiva ante los
esfuerzos de ciertos sectores por debilitar nuestro componente. Esa
reaccion es contraproducente y nos impide ver nuevas formas de cumplir
nuestra mision, asi como reconocer la pertinencia de nuestra aportacion a
la educacion universitaria.

Es fundamental, también, que logremos una claridad conceptual sobre
lo que son y lo que no son los Estudios Generales, lo cual no es incom-
patible con que reconozcamos la diversidad de acercamientos y de énfasis
validos en nuestro campo. Pero, sabemos que no todo lo que se define
como “educacion general” o “Estudios Generales”, a veces para propo-
sitos de acreditacion, lo es. No basta con que un curso no sea especia-
lizado o sea interdisciplinario para que sea de educacion general. Aun
tiene validez el planteamiento de Ortega de que no se trata de proveer
una “cultura general” de caracter ornamental. Los cursos de Estudios
Generales son cursos universitarios y, como tales, deben tener el mismo
nivel de exigencia que cualquier otro curso universitario. Los programas
de Estudios Generales no son un “aterrizaje suave” en la universidad,
ni representan una continuidad con la educacion preuniversitaria. Por
el contrario, deben marcar una ruptura y significar un reto intelectual para |35
los estudiantes.

Sobre la definicion de Estudios Generales, quiero citar al escritor
nicaragiiense Sergio Ramirez, quien expres6 muy bien, en un seminario
que ofrecid en nuestra Facultad, de lo que se trata este componente:

Hay una vieja teoria liberal que me parece que sigue siendo una amena-
za para el pensamiento que, ademas de critico y global, tiene que ser creati-
vo, obviamente, siempre creativo. Y esa vieja proposicion de que uno
tiene que cuidar sus partes porque el todo se cuida solo. Y ello puede llevar
a las mayores atrocidades porque uno se ocupa de su especialidad y el
mundo anda solo, y el mundo va a tener siempre una armonia y nadie va
ser capaz de quitarle la armonia al mundo [...] Como en la pelicula “Los
Tiempos Modernos” de Chaplin, si mi papel es estar moviendo una tuerca
o cerrando una tuerca, el mundo va a estar perfecto porque yo estoy
cumpliendo mi papel.
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Precisamente el nombre de “universidad”, universitas, “universal”
viene a contradecir ese concepto. Las universidades implican que uno tiene
que ocuparse del todo. Es decir, desarrollar una especialidad con respon-
sabilidad cientifica [...] Uno debe ser responsable de su parte, pero nunca
descuidar el todo y saber que la manera de ser critico es mirar hacia el
universo. A mi me parece que la mejor atalaya para mirar hacia el universo
es la universidad.

También quiero referirme al concepto de Estudios Generales que
formulara el educador portorriquefio Claudio Prieto y que comparto
plenamente.

Lo caracteristico de la educacion general es su enfoque del conteni-
do como proceso antes que como conclusion, su acercamiento a los reclamos
de validez con sano escepticismo y con entendimiento del contexto historico
en que estos se dan: en otras palabras, la vision del conocimiento como
proceso de creacion humana en todos los contextos —literario, filosofico,
cientifico [...] el examen de hipdtesis alternas, el entendimiento del proceso
de creacion, el analisis de las premisas del razonamiento del autor—, éstos
son todos elementos del acercamiento al conocimiento como estructura
del pensamiento y como cultura que, a mi entender, es de la esencia
36 misma de la educacion general.

En este Simposio tendremos la oportunidad de conocer muchos acerca-
mientos y experiencias diversas. Hay algunas ideas sobre este compo-
nente que deseo dejar sobre el tapete para su discusion.

1. Los Estudios Generales son un componente del curriculo univer-
sitario y, como tal, deben tener el mismo, o atin mayor, nivel de exigencia
que cualquier otro componente. Constituyen una ruptura con la experien-
cia educativa anterior, a la vez que se diferencian de los componentes
especializados y profesionales del curriculo. Los Estudios Generales no estan
para suplir “deficiencias”, ni para compensar las debilidades de la educa-
cion escolar. Esto no implica que no se atienda el desarrollo de las
competencias y destrezas de los estudiantes, pero esto se debe hacer sin
desmedro del caracter universitario de los cursos.
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2. Los cursos de Estudios Generales deben establecer sinergias positivas
con los otros componentes del curriculo, aportando a la experiencia subgra-
duada desde su propia particularidad intelectual y académica. Por esto, no
se oponen, sino que enriquecen, la formacion especializada y profesional.

3. En un contexto en que las instituciones promueven cada vez mas
los estudios de posgrado y la investigacion, los Estudios Generales deben
responder a estas tendencias, promoviendo las competencias de investi-
gacion de los estudiantes desde su ingreso a la universidad. No podemos
seguir concibiendo las experiencias de investigacion como algo “que
ocurre después.”

4. El componente de Estudios Generales puede estar “verticalizado”
o ser “transversal” al programa de estudios, pero debemos reflexionar
como atendemos la experiencia de primer afio de los estudiantes. Ademas,
los Estudios Generales no requieren de un curriculo inflexible en que los
estudiantes no puedan escoger entre opciones. Sin embargo, es imprescin-
dible tener criterios (o desarrollar ribricas) para distinguir entre cursos de
Estudios Generales y los cursos electivos.

5. Los Estudios Generales son susceptibles de diversas formas de orga-
nizacion académico-administrativa. Sin embargo, es necesario encontrar
maneras de propiciar el desarrollo de comunidades académicas dialogan-
tes y la formacion permanente del profesorado. Ademas, deben haber
mecanismos en la estructura universitaria para que las unidades o programas |37
reciban los recursos que requieren para cumplir con su mision.

6. Como hemos dicho, la aportacion de los Estudios Generales a la educa-
cién universitaria, su vigencia, depende de su renovacion constante.
Debemos incorporar los nuevos enfoques tedricos y los debates actuales. Por
ejemplo, las aportaciones de Edgar Morin son de gran relevancia para
nuestro campo, asi como las teorizaciones sobre el desarrollo de compe-
tencias, el interculturalismo, la transdiciplinaridad y la interdiscipliaridad,
y otros temas. También debemos tener mecanismos para integrar nuevos
enfoques y experiencias pedagogicas exitosas a nuestra practica docente.

7. Los Estudios Generales son fundamentales para la formacion del
liderazgo democratico que requieren nuestros paises. Le deben proveer a
nuestros estudiantes una capacidad analitica que los habilite para integrar
saberes diversos y entender los problemas contemporaneos en su comple-
jidad. Martha Nussbaum ha destacado recientemente que los Estudios
Generales son indispensables para desarrollar las habilidades necesarias
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“para la ciudadania en una sociedad democratica pluralista en un mundo
cada vez mas interconectado.”

Hace algtin tiempo, estuve en este campus de Santiago de los Caba-
lleros ofreciendo un taller sobre Estudios Generales, con el colega Pedro
Subirats. Me llam¢ la atencion que las preocupaciones y los debates
eran muy similares a los que tenemos en Puerto Rico. Esa sensacion la
tuve recientemente en el Simposio de la Universidad Cat6lica del Pera
y en otras ocasiones cuando he compartido con colegas de diversos paises
que se desempefian en este campo.

Es indispensable promover la comunicacion y la colaboracion entre
nosotros. Este evento constituye una instancia de un didlogo necesario.
Se trata de un nuevo didlogo regional sobre los Estudios Generales, el
cual se ha ido ampliando gradualmente para conformar lo que llamaria
el filésofo chileno Eduardo Devés, una red intelectual, la cual espera-
mos que tenga eventualmente alcance continental. En la Declaracion
de Rio Piedras seis instituciones hicimos un llamado a la constitucion de
una Red Internacional de Facultades y Unidades a cargo de los Estudios
Generales. Ese proposito lo reafirmamos en el evento del Pert. Le agrade-
cemos a la PUCMM el generoso esfuerzo que ha hecho en la organizacion

38| deeste evento, que nos permite constatar la eficacia de nuestra convo-
catoria y nos debe colocar firmemente en la ruta de la red institucional
que estamos construyendo. Estoy seguro de que las deliberaciones de los
proximos dos dias serdn de gran provecho para todos nosotros. Aqui
estamos retomando, en las circunstancias del siglo XXI, el movimiento
de los Estudios Generales.
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Introduccion

Dentro de la tradicion cultural y
universitaria, tienen su razon de ser y su mision especifica el ITAM
y los Estudios Generales. Como afirma el profesor Jos¢é Ramoén Benito,
director de nuestra Division Académica, “tradicion en su auténti-
co sentido no significa anquilosamiento sino vitalidad y apertura,
asimilacion y progresividad; una tradicion que se desentiende de los
tiempos, muere”.!

Por eso el ITAM, asi como los cursos de Estudios Generales, han ido
cambiando para adecuarse a las realidades de nuestra sociedad y del mun-
do; asi como a los requerimientos de las nuevas generaciones de estudiantes,
a fin de ser fieles a nuestros valores mas auténticos y a nuestros objetivos.

Estamos convencidos, como siempre nos recuerda el Dr. Carlos de la
Isla, profesor emérito del ITAM, que en estos tiempos dificiles de tanta
incertidumbre y oscuridad, la Universidad debe tener la fuerza y autori-
dad moral para ser faro que ilumine y oriente, con el objeto de denunciar,
proponer y anunciar un mundo mas humano, mas solidario.?

En esta ponencia se expondran algunas de las experiencias y conclu-
siones a las que ha llegado la planta de profesores del Departamento

41

*Segundo Simposio Internacional de Estudios Generales. Pontificia Universidad Catolica
Madre y Maestra, 27, 28 y 29 de octubre de 2010, Santiago, Republica Dominicana.

! José Ramon Benito Alzaga, Estudios Generales en el ITAM, ponencia presentada en la
Asamblea Nacional de ANFECA, julio de 1983, p. 13.

2Carlos de la Isla, De la perplejidad a la utopia, 1998, México, Ediciones Coyoacan-ITAM.
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Académico de Estudios Generales del ITAM en los tltimos cincuenta
afios de existencia. Antes que nada, quiero agradecer el testimonio vivo, las
criticas, comentarios y consejos de todos ellos.

El ITAM

El Instituto Tecnoldgico Autonomo de México (ITAM) es una institucion
de ensefianza superior, fundada el 29 de marzo de 1946 por la Asocia-
cién Mexicana de Cultura A.C., con “el propodsito de contribuir al
desarrollo integral de México mediante la formacion humana y profe-
sional, la docencia y la investigacion cientifica™.?

A fin de responder a su tradicion universitaria y a las nuevas exigen-
cias académicas y sociales de México, en 1969, el Instituto formul6 un
Plan Integral de Desarrollo que redefini6 sus principios y modifico profun-
damente su organizacion, sus planes y programas de estudio.* Desde esa
fecha, han aparecido nuevas carreras y programas académicos; se han
transformado los planes de estudio; cambiado materias y reestructurado
los cursos; precisamente en este Plan se han fundamentado todas estas
innovaciones.

42

Principios y naturaleza universitaria’

Como Institucion de educacion superior, el ITAM se suma al esfuerzo de
las demas universidades del pais en busca de una cultura nacional que
oriente el sentido de desarrollo. Reconoce tres principios basicos como
normas de su actividad:

1) La autonomia universitaria, entendida como la autodeterminacion
de las instituciones de este tipo en los asuntos de su régimen interno, académi-
co, legal, administrativo y financiero.

3 Informe de la Comisién de Decisiones del Plan Integral de Desarrollo, 1TAM, febrero
de 1969, p. 13.

4José Ramon Benito Alzaga, op. cit., p. 3-4.

5 Antonio Carillo Flores, Discurso de toma de posesion como Rector del 1T4M, 15 de
julio de 1971.
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2) Lalibertad de catedra, con la corresponsabilidad que le es correla-
tiva, como medio indispensable para el cumplimiento de sus funciones
universitarias.

3) El sentido comunitario, conforme al cual todos sus miembros se
unen en la busqueda comun de sus objetivos y en el mejoramiento de su
casa de estudios.

Mision®

El1TAM se propone contribuir a la formacion integral de la persona humana
y al desarrollo de una sociedad mas libre, mas justa y mas prospera. Aspi-
ra a convertirse en una comunidad en su mas pleno significado, una casa
de estudios de excelencia y libertad académica y un centro autébnomo de
investigacion de alta calidad.

Objetivos

Nuestro Instituto tiene como proposito formar hombres y mujeres capaces
de actuar de manera informada, racional, responsable, critica y com-
prometida con la creacion, la direccion y la orientacion de la opinion |43
publica, de las instituciones y de las obras; también busca que sean capa-
ces de crear y de difundir conocimientos del mas alto nivel ético, cientifico,
tecnologico y profesional, que permitan a la sociedad tomar conciencia de
sus problemas y que contribuyan a su comprension y solucion.”

Entre los objetivos generales, el Plan Integral de Desarrollo del
ITAM establece que se debe “dar al estudiante una formacion humanista
integral que, por una parte, incremente su creatividad, su capacidad de
razonamiento y decision y su facilidad de expresion, y por otra, inten-
sifique su responsabilidad social para comprometerse generosamente
con el progreso y bienestar de los demas hombres segun las exigencias del
desarrollo integral de su comunidad local y nacional”.?

Shttp://www.itam.mx/es/acerca/mision/mision.php

" Ibidem.

8 Informe de la Comision de Decisiones del Plan Integral de Desarrollo, 1ITAM, febrero
1969, p. 16.
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Filosofia educativa®

El ITAM se inspira en un concepto que entiende al ser humano como
ser libre, como ser social comprometido con la elevacion y el progreso
humano, y como ser llamado por vocacidn esencial a buscar la verdad
y el bien.

Toda educacion, por lo tanto, debe tender a mejorar al ser humano
mediante el enriquecimiento de sus mejores valores, la integracion de su
persona, la formacion de su conciencia y el acrecentamiento de su capaci-
dad de servicio. Asimismo, reconoce la obligacién que adquiere en el
desarrollo de la comunidad en la que actia, asumiendo su lealtad a Méxi-
co, asus valores y a sus tradiciones, entendidos como patrimonio colectivo.

Javier Beristain, rector del ITAM (1972-1991), solia repetir las siguien-
tes frases en las ceremonias de bienvenida a los nuevos estudiantes:

Lo que los profesionales deben llevarse de una universidad no es
solamente el conocimiento de su especialidad, sino también aquello que rija
el uso de ese conocimiento ¢ ilumine con la cultura universal los aspectos
técnicos de su profesion [...] A la importante mision que tiene la Universi-
dad de formar hombres cultos y simultineamente competentes debemos

44 agregar como agentes de cambio social. Creemos que de las universidades
surgiran los hombres y las ideas que iluminaran el sentido del desarrollo del
mundo contemporaneo. Por ello, la Universidad no puede permanecer
marginada, insensible a las necesidades y demandas cambiantes de la socie-
dad, ni mantenerse dirigida a satisfacer los intereses de una ¢lite profesional
mezquina y relativamente limitada [ ...] Algunas criticas y propuestas recien-
tes sobre la universidad desconocen estas ensefianzas.'

Estructura matricial y organizacion departamental

Desde 1969, se establecio la departamentalizacion de la institucion,
cuyos origenes pueden encontrarse en la organizacion de las primeras
°Op. cit., p. 14.

1 Javier Beristain, jRenacimiento o metamorfosis? La gestacion del Programa Univer-
sitario del 1TAM, 1983, México, ITAM, p. 7-8.
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universidades de la Edad Media, concebidas como nticleos disciplina-
rios centrados en las materias; fue hasta la época moderna cuando las
universidades se organizaron en conjuntos profesionales en vistas a
la obtencion de titulos, formando asi estrechos corredores académicos
paralelos, pero sin intercomunicacion.'!

En el siglo XIX, algunas universidades estadounidenses empezaron
a organizarse departamentalmente. Este tipo de ordenacion es ideal
para las instituciones de menor tamaio, como es el ITAM, porque evita
la duplicidad de funciones, impide que el estudiante se subordine a la
rigidez del curriculum que integra su carrera sin tener ninguna flexibi-
lidad y, sobre todo, contribuye a que la universidad sea una casa de
estudios y un centro de cultura.'?

Los departamentos académicos son unidades basicas relativamente
auténomas, constituidas por un cuerpo de profesores e investigadores
responsables de la docencia e investigacion en un campo especializa-
do del conocimiento. Sin embargo, se requiere una estrecha vinculacion
entre todos y cada uno de los departamentos, con la finalidad de que
contribuyan a los requerimientos de los diversos proyectos; asimismo,
es necesario que quienes dirigen la integracion de los cursos permitan
que los alumnos tengan la flexibilidad suficiente para elaborar su curricu-
[lum, sin llegar a caer en una anarquia por la falta de unidad en su forma- |45
cion profesional.’

La estructura matricial permite unir los objetivos y la mision de la
universidad, porque las actividades de todos los departamentos inciden
en los diversos &mbitos y buscan cumplir los propositos institucionales;
de esta manera, las actividades de un departamento no deben reducirse
exclusivamente al desarrollo de programas de una especialidad.

Asi, las actividades docentes de cada departamento se pueden
clasificar en tres tipos:

1. Las que estan dirigidas a la formacion basica y que constituyen el
nucleo de la identidad del ITAM.

'"Ernesto Meneses, “La organizacion departamental de las universidades”, en Revista del
Centro de Estudios Educativos, 1971, México, vol. I, tercer trimestre, nim. 3, p.75-8.

121TAM, Taller de reflexion estratégica. Division Académica de Estudios Generales y
Estudios Internacionales, febrero 2001, México, Jurica, p. 12.

13Jos¢é Ramon Benito Alzaga, op. cit., p. 8.
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2. Las que atienden a las solicitudes de los diversos programas y que
permiten la interdisciplinariedad.

3. Las especificas de un campo de estudio, mediante las cuales se obtie-
ne la especializacion profesional.

ElTAM entiende que, aunque ninguna estructura organizativa es perfec-
ta, las instituciones mas flexibles y que permiten autonomias relativas son
las que estan mas capacitadas para resolver tanto sus problemas internos,
como enfrentar los retos que les depara el futuro.

Departamento Académico de Estudios Generales del ITAM

La tarea de la formacion humanista y el desarrollo de una sociedad mas
libre y mas justa incumbe a todo el ITAM, de acuerdo con sus principios,
objetivos y filosofia educativa; asimismo debe ser preocupacion perma-
nente en cada departamento porque la formacion humana, la eficacia
profesional y el desarrollo personal son indisolubles. También impli-
ca una colaboracion activa en la busqueda de sentido que conlleva toda
existencia humana.
46 Por otra parte, Estudios Generales es el departamento particular-
mente responsable de los cursos y planes de estudio que estan dirigidos
a la formacion humanista integral; de esta manera, el Departamento se
entiende como la entidad académica mas propiamente orientada a formar
en la persona un tipo de cualidad que le permita su desarrollo integral y
le capacite para ubicarse significativa y responsablemente en el mundo
a partir de una trayectoria historica.'
El contenido del area académica del Departamento se compone de:"

1. Toda expresion del hombre cuya consideracion intelectual no se
limite exclusivamente al campo de los métodos y explicaciones de las
ciencias particulares.

“1TAM, op. cit., p. 1L
15 Ibidem.
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2. Un conjunto de areas especificas, constituido por lo que podria
seguirse llamando ‘humanidades’: antropologia, historia, literatura, arte,
educacion, religion y filosofia.

Sobre estos dos componentes y desplazando la primacia de uno a
otro, segun sea el caso, el departamento ejerce sus actividades de
docencia, investigacion y extension. En lo académico se busca abrir
horizontes, ofrecer criterios para la integracion y permitir la sintesis
vital y personalisima de cada estudiante.

Docencia'®

Enuna época como la que estamos viviendo, con informacion tan abun-
dante y dispersa, con tal fragmentacion de saberes, pero sin sistemas de
integracion, creemos firmemente que, ante todo, debemos ofrecer a los
futuros profesionistas de nuestro Instituto lo que Jaeger considera
como el “sello distintivo de la Paideia griega: la generalidad tedrica
del método intelectual aplicable a cualquier problema”!” y lo que
la UNESSCO, en el aio 2000, de acuerdo con las tesis de Edgar Morin,'®
llama pensamiento complejo y transdisciplinariedad, como uno de los 47
métodos y saberes indispensables para el futuro.

Con ella se busca superar la fragmentacion de saberes, la causalidad
unilineal y unidireccional, la rigidez de ciertas logicas y la reduccion
del conocimiento. Se pretende construir una nueva imagen del mundo
para comprender los problemas globales y fundamentales y para situar los
conocimientos parciales y locales, con todo esto se podra decidir con lucidez.
Buscamos desarrollar y ensefiar métodos que permitan interpretar las relacio-
nes mutuas y las influencias reciprocas entre las partes y el todo para entender
la complejidad de la realidad. Que los alumnos sean conscientes de los retos
fundamentales e ineludibles, como la consecucion de un desarrollo equitati-

16 Division Académica de Estudios Generales y Estudios Internacionales, objetivo y
contenido general, 1991, México, ITAM, p. 3 ss.

"Werner Jaeger, Cristianismo primitivo y Paideia Griega, 1965, México, FCE, Brevia-
rios, num. 182, p. 35.

Bhttp://www.complejidad.org/cms/?q=node/13.
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vo y sustentable que incorpore a los diversos grupos humanos respetando, al
mismo tiempo, sus particularidades."

Los objetivos docentes del Departamento para los niveles de licen-
ciatura y post-licenciatura se refieren a tres niveles:

1. Conocimientos: se busca proporcionar la informacion que permita
que el estudiante comprenda las ideas, los problemas, los hechos y sus
relaciones.

2. Destrezas mentales: se busca dar al estudiante una formacion que
incremente sus capacidades de razonamiento, expresion, pensamiento
critico y creatividad.

3. Responsabilidad social: se busca propiciar en los estudiantes la
coherencia intelectualmente fundada entre pensamiento y actitudes, asi como
fomentar su responsabilidad hacia el desarrollo de una sociedad mas libre,
mas justa, mas humana.

Teniendo presente la distancia entre el planteamiento de este ultimo
objetivo y su logro que eminentemente depende del compromiso y respon-
sabilidad personal que el estudiante esté dispuesto a asumir.

La consecucion de estos objetivos es tarea de todas las materias que
48 | el departamento imparte, ya sean comunes, optativas o especiales.

Consideraciones sobre el dialogo como método docente

De acuerdo con la definicion de persona humana y la filosofia educativa
del ITAM, en las Bases para la actualizacion de los Planes de Estudios
Generales se establecio la necesidad de erradicar la ensefianza magiste-
rial y de procurar la adopcion de técnicas pedagogicas que no soélo
ensefien cosas, sino que permitan ensefiar a aprender, que fomenten la
creatividad, el descubrimiento y el analisis critico de la realidad perso-
nal y social, entendiendo a la educacion no como medio de imposicion
0 sometimiento, sino como un servicio para que el estudiante llegue a

Y1TAM, Taller de reflexion estratégica. Division Académica de Estudios Generales y
Estudios Internacionales, febrero 2001, México, Jurica, p. 5.
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pensar por si mismo y se comprometa responsablemente y solidariamen-
te con su sociedad y su historia.*

Asi fue como se eligié el método del didlogo para impartir los cursos.
Mas allé de la distincion entre fines y medios, el Departamento conside-
ra que la metodologia dialdgica es esencial para el logro de sus objeti-
vos y el cumplimiento de su mision institucional “De la més pura
tradicion de los Studia Generalia: lugar destinado a la comunicacion
y circulacion del pensamiento mediante el trato personal, lugar de enri-
quecimiento y confrontacion intelectual”.?!

Ademas, como afirma el Dr. Carlos de la Isla, “los objetivos son claros
y excelentes: aprecio y respeto por el estudiante-persona, a su creci-
miento intelectual, estético, espiritual y moral, es decir, cultivo fecun-
do de su entendimiento, de su voluntad, de su sensibilidad estética, de
su conciencia moral”.?

Georges Gusdorf afirma:

El didlogo es el lugar de eleccion de la verdad [...] justificacion tltima
de toda actividad docente, es la verdad de una comunidad [...] se sitia en
el horizonte de la cultura... se trata siempre de la esencia de la condicion
humana [...] El hombre invoca al hombre; el maestro se dirige a sus alum-
nos y los alumnos entre si, que a su vez son unos para los otros testimonios |49
de humanidad|...] El espacio del didlogo se situa entre los vivos y los vivos,
entre los vivos y los muertos, es un espacio mental que tiende a proyectar-
se en los alrededores, a inscribirse en el paisaje reconquistado de la edifica-
cion del hombre como edificacion del mundo [...] ése es el suefio de la
cultura encarnado en la Universidad.”®

El didlogo siempre es incierto, porque la incertidumbre es la com-
pafera de toda busqueda; ademas, nadie puede afirmar que posee toda
la verdad. El didlogo es un testimonio de la humanidad de sus partici-

2 Reflexion conjunta de los maestros del Departamento Académico de Estudios Gene-
rales del ITAM en torno al método docente, mayo 1981.

21 José Ramon Benito Alzaga, op. cit., p. 16.

2 Carlos de la Isla, “Sobre el método dialdgico”, en Estudios, México, nim. 70, vol. II,
ITAM, pp. 7-19.

2 Georges Gusdorff, jPara qué los profesores?, 1969, Madrid, Cuadernos para el Didlo-
go, p. 196, 213, 218-9.
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pantes, un espacio de confrontaciones y acuerdos, un entrenamiento
que contribuye a la preparacién de hombres con convicciones y argu-
mentos racionales comprometidos con la verdad y los mejores valores
de la humanidad.

El proceso dialdgico implica un cambio profundo en el concepto
del maestro como dador sapientisimo, dice Carlos de la Isla, y agrega,
“En el verdadero didlogo el maestro es un auxiliar, y todo verdadero
auxilio, como decia Kierkegaard, comienza con una humillacion; ayudar
es aceptar provisionalmente que no se tiene la razon y ser ignorante de
las cosas que comprende el antagonista”.?* El maestro, en el dialogo,
debe provocar la reflexion, hacer ver que hay que aprender a pensar,
argumentar, hablar, oir, respetar las ideas y sobre todo a las personas que
las sustentan, sin por ello perder sus propias ideas y convicciones.

La mayoria de los materiales de los cursos comunes del departamento
son textos que los alumnos deben de leer antes de entrar a clases. En el
salon, el didlogo se desarrolla entre el profesor, los estudiantes y los propios
autores que también aparecen como interlocutores. En el transcurso de la
sesion se “afrontan y confrontan personas de una madurez desigual por los
que cada uno, a su manera, ofrece ante los otros testimonios de sus posibi-
lidades humanas”.” En el dialogo, el maestro debe expresarse plenamente,

50| pero enunadimension de comprension; el didlogo juzga, cuestiona, valora
y rebasa el mero conocimiento, aunque se apoya en €l.

En conclusion,? el método dialdgico es un medio frente a otros
fines, pero también es un fin en si mismo, por su caracter humano, por la
humanidad que comunica, porque es un ejercicio de respeto a los demas
y a sus opiniones, y permite el propio desarrollo personal que se da en la
coexistencia con otros.

Con el método participativo, dialdgico se obtienen los siguientes
resultados pedagdgicos:

1. En el nivel de los conocimientos, cuando el estudiante participa
en el didlogo afirma lo que comprendio de las fuentes originales, aclara los

%De laIsla, op. cit.

» Gusdorf, op. cit.

26 Reflexion conjunta de los maestros del Departamento Académico de Estudios Gene-
rales del ITAM en torno al método docente, op. cit., p. 3 ss.
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conceptos oscuros, asimila mejor las aportaciones del maestro y las
de sus compatfieros en un contexto vivo y concreto. De esta manera,
se apropia lo que aprende para iluminar su existencia personal y comu-
nitaria.

2. En el ambito de las destrezas, el didlogo ordenado y con cierto
rigor intelectual afirma las capacidades de sintesis y analisis, de pensa-
miento critico, permitiéndole el desarrollo de sus destrezas mentales y
favorece su maduracion intelectual para pensar por si mismo y sostener
sus convicciones, que se ponen en duda para confirmarse o modificarse al
analizar las discrepancias y sus argumentaciones, al mismo tiempo que
le deben llevar a fundamentar sus propios juicios.

3. En términos de la responsabilidad social, el didlogo situa a los inter-
locutores maestro y alumnos como personas comprometidas con sus juicios
sobre el mundo, los hombres la sociedad y su historia. La presencia
responsable en el didlogo del grupo, la lectura cuidadosa de los materia-
les, la preparacion consciente de sus aportaciones, la atencion respetuosa
alos demas, su intervencion critica y su participacion constante son aspec-
tos en si mismos formativos en la responsabilidad social.

Hay muchos escollos y obstaculos para el dialogo, los mas importan-
tes son®’” aquellos “accidentes que pueden modificar la substancia edu-
cativa”, ninguno es insalvable. El maestro debe estar atento a las difi-
cultades particulares de sus estudiantes y mantener el nivel de exigencia
en la preparacion de los materiales, a fin de que se mantenga un didlogo
de calidad que cumpla con los objetivos arriba enumerados. La parti-
cipacion del maestro en el dialogo no es la de un coordinador de alumnos:
tiene el deber de orientar las actividades del grupo hacia el logro de
los objetivos del curso. Ademads, como otro participante, aunque mejor
informado, debe expresar sus opiniones, explicar lo que no se entiende,
pero debe tener especial cuidado en que el peso de su autoridad no
inhiba las reflexiones o tomas de postura de sus estudiantes.

51

Y"De la Isla, op. cit., p. 12-14.
2 Contenidos del Area Académica, objetivos y tareas a realizar en Estudios Generales,
1982, México, ITAM, p. 6.
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Materias comunes

Las materias de humanidades, llamadas de Estudios Generales en el ITAM,
tienen su mas firme inspiracion en la mision y filosofia educativa de
la institucion, en la que pensamos que han adquirido un matiz propio.
Los cursos que impartimos no constituyen un campo especifico del saber
humano, aunque retinen y conjugan todo elemento en que el hombre
aparece como sujeto. Menos aun, se pretende que sean comprimidos
enciclopédicos o resimenes sumarios que ofrezcan a los alumnos un
“barniz de cultura general”. Tampoco ofrecen un sistema abierto de cier-
tas disciplinas humanas o sociales, aunque frecuentemente acudimos
a escoger como materiales muchas de las aportaciones de los estudiosos
de estas ciencias.

“Se trata de propiciar en los estudiantes la toma de conciencia de
la complejidad del mundo-del-hombre en el que no so6lo van a actuar,
sino del que ellos mismos son parte. Asi, descubriendo sus raices y el
modo humano de asentamiento en el mundo, encontraran perspectivas
de proyeccion en é1”.%

Enla actualidad, el departamento imparte siete materias obligato-
rias que los alumnos de todas las carreras deben llevar, desde el prime-

52| ro hasta el quinto o séptimo semestre, dependiendo de la carrera 'y de
la manera en que se fueron desenvolviendo en el transcurso de sus
estudios. Cuando se elabor6 el Plan Integral de Desarrollo del 1TAM
se planted la conveniencia de que los cursos del Departamento de Huma-
nidades se incorporaran a los planes de estudio desde los primeros
semestres y no al final, con el objeto de que la formacién humanista
orientara el campo de especializacion de cada estudiante. “La reestruc-
turacion de los cursos de los planes de estudio considerd ademas la
filosofia didactica de impartir al estudiante inicialmente los cursos
formativos basicos de tipo general seguidos de cursos tedricos profe-
sionales, cursos practicos profesionales y por tltimo diversos cursos
orientados hacia una especialidad en particular dentro del campo
profesional de cada uno”.*

» José Ramon Benito, op. cit., p. 15.
30 Informe de la Comision de Decisiones del Plan Integral de Desarrollo, op. cit., p. 32.
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Las siete materias se integran en un conjunto de tres tematicas:

1. Ideas e Instituciones Politicas y Sociales I, I y III (Pensamiento
de Occidente).

2. Problemas de la Civilizacion Contemporanea I y II.

3. México: Historia Sociopolitica de México y Problemas de la Reali-
dad Mexicana Contemporanea.

Normalmente, los alumnos cursan las tres Ideas e Instituciones Poli-
ticas y Sociales junto con las dos materias de Problemas de la Civiliza-
cion Contemporanea los tres primeros semestres, y después llevan las
dos materias de México en dos semestres posteriores.

1.- Ideas e Instituciones Politicas y Sociales I, IT y I1I

Los objetivos especificos de las tres materias que componen esta
serie son:*!

1. Que el estudiante conozca y analice algunas de las principales visio-
nes del mundo que han contribuido a construir el pensamiento de Occiden-
te y los métodos intelectuales con que han sido integrados. 53

2. Que el estudiante caracterice el contexto intelectual y social en el
que se desarroll6 cada vision del mundo y su método, de manera que
comprenda la compleja interdependencia de todos estos elementos.

3. Que el estudiante pueda situar estos contextos en su dimension
historica, que aprecie la relacion entre los hechos, las ideas y las institu-
ciones politicas y sociales.

4. Que el estudiante pueda valorar los aspectos estudiados en las diferen-
tes épocas, su relacion con el presente 'y el cardcter permanente de ciertas
preocupaciones humanas, pudiendo emitir juicios fundados y responsables.

Por pensamiento de Occidente™ se entiende: a) las raices intelec-
tuales griega, hebrea, romana y cristiana de los tiempos antiguos y

31 Contenidos del Area Académica, objetivos y tareas a realizar en Estudios Generales,
1982, México, ITAM, p. 8 ss.
32 [bidem.
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los primeros siglos de nuestra era; b) que posteriormente incorpora sus
propios contenidos en las regiones occidentales de Europa durante la
Edad Media; ¢) se manifiesta en un conjunto de actividades institucio-
nalizadas y se expresa en la filosofia, ciencia, literatura, saber religioso,
pensamiento politico y social, entre otros; d) revela las preocupaciones y
las propuestas de solucion de los grupos intelectualmente reconocidos;
y, ) constituye el nicleo de preocupacion de la alta tradicion intelectual
mexicana y de otros grupos en el continente americano.

Se entiende por vision del mundo: a) la conceptualizacion de un
conjunto de aspiraciones humanas y de otros diversos elementos que se
orientan hacia un saber integral, mas alla de los limites de las ciencias
particulares.* Se trata de una comprension de conjunto sobre el mundo
y de una toma valorativa de posicion frente a ¢l como totalidad. b) Para
alcanzar un nivel expresamente conceptual e integrar un todo coherente
con pretension de validez universal, se pone en juego un método inte-
lectual que esta en intima relacion con los elementos fundamentales
de esa cosmovision y que, en ocasiones, se toma de alguna otra disciplina
existente. Por mucho que sea su originalidad, se considera que ningu-
na visioén del mundo es independiente de un contexto social, esto es, del
conjunto de sentimientos, creencias, actitudes y formas de interaccion

54| que constituyen el contenido de cada grupo humano, ni de la tradi-
cion intelectual en donde ocurre.**

Estructura:® a) la parte medular de estas materias la constituyen los
textos de los pensadores que contribuyeron a la creacién de una cosmo-
visidn o a su integracion, partiendo de un método intelectual o algo
equivalente y que también explicitan una vision del hombre social; b) la
presentacion de los pensadores va acompaiiada de textos de “fuentes
contemporaneas” que presentan la situacion historica en la que apare-
cieron los pensadores y las diversas corrientes de pensamiento de la
época; y, ¢) a fin de cubrir las “lagunas”, se seleccionaron estudios de
especialistas que presentan la época y las ideas de conjunto.

33 Ibidem.

3 Division Académica de Estudios Generales e Internacionales. Objetivo y contenido
general, México, ITAM, s/f, p. 5.

3% Departamento Académico de Estudios Generales. Objetivo y contenido general,
septiembre 1990, México, ITAM, p. 4-5.
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Las épocas que abarca cada semestre de las materias de Ideas e
Instituciones Politicas y Sociales, son:*

a) Ideas I se concentra en la primera gran sintesis del Mundo Medie-
val, desde sus antecedentes greco-latinos, hasta la formacion de la Cristian-
dad y su disolucion renacentista y reformadora en los inicios de la
modernidad.

b) Ideas II abarca el paso de un mundo de Dios a otro en que Dios
es substituido por el hombre y su Razon. La [lustracion, que es otra gran
sintesis, es el eje sobre el que se desarrolla el curso.

¢) Ideas 11l comprende el periodo de las grandes Revoluciones socia-
les, politicas, economicas, cientificas y técnicas, con su proliferacion de
posiciones ideologicas: socialismos, liberalismos, nacionalismos. Las nuevas
naciones, los imperialismos y neo-colonialismos, hasta los desarrollos
post-modernos del siglo XX.

2.- Problemas de la Civilizacion contemporanea [ y 11

Los objetivos especificos de estas dos materias son:

1. Que el estudiante pueda realizar una reflexion ordenada de los proble- |55
mas mas patentes y significativos de la Civilizacién contemporanea.

2. Que el estudiante, consciente de su propio mundo, pueda juzgar y
valorar las interpretaciones que el curso presenta y pueda elaborar sus
propias respuestas a los problemas planteados

Se consideran como Problemas de la Civilizacion Contemporanea:
a) todas aquellas expresiones y manifestaciones del hombre o aspectos
de la realidad actual que se presten a la discusion; y, b) aquellos &mbi-
tos de nuestra €poca que requieren con urgencia alternativas de solucion.

Estructura: estos cursos tienen un doble ordenamiento: por una parte,
se presenta una disposicion tematica en la que se clasificaron los proble-
mas mas significativos de nuestra €época; y, por otra, una configuracion
metodoldgica, con la finalidad de que los alumnos adquieran las destre-

36 José Ramon Benito, op. cit., p. 23.
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zas intelectuales y académicas para valorar los contenidos sustantivos
y elaborar sus juicios fundados y responsables, con el objeto de que
sean conscientes de las tareas que les aguardan en la construccion de su
sociedad y su mundo.

1. Los temas que se tratan en Problemas I, son: a) Introduccion y Edu-
cacion, con las funciones de presentacion general a la problematica de los
dos cursos, como preambulo a la educacion universitaria y preparacion al
método dialdgico; b) Civilizacion y Cultura, que analiza los retos de la
identidad y la convivencia en las sociedades actuales; la unidad, la plurali-
dad y el respeto a la diversidad; y, ¢) Individuo y Sociedad, trata el caracter
social e historico del hombre en la formacion de su propia mismidad, asi
como los diversos ambitos de la sociedad y sus problemas.

2. Problemas II inicia con: c) Poblacion y Habitat, que describe y
cuestiona las diferentes visiones del hombre y su ambiente en diversas
ciencias; muestra la compleja interdependencia entre la economia, la poli-
tica, la sociedad y el medio ambiente; d) El Hombre como Creador y
Portador de Cultura analiza al hombre y sus obras, su historicidad, su
moralidad y la libertad como problema y posibilidad de edificacion
humana; por tltimo y, a manera de conclusion de los dos cursos, ¢) Edu-
cacion y Desarrollo.

56

Respecto al ordenamiento metodologico, excepto el predmbulo y
las conclusiones generales, cada parte estd dividida en una introduccion
con textos literarios, para que los estudiantes formulen preguntas acerca
de los asuntos a tratar; enseguida, se incorporan una serie de lecturas
que denominamos planteamientos generales, en las que diversos auto-
res, considerados autoridades en esas materias, explican, definen concep-
tos y teorias contemporaneas acerca de dichas cuestiones; en la seccion
titulada dareas de conflicto se muestran algunos estudios de caso que
presentan esos problemas actuantes en diversas realidades; y por ulti-
mo, se exponen diversas interpretaciones y perspectivas de lo que esta
sucediendo o podria pasar, asi como algunas soluciones posibles.

Estos cursos requieren de una revision continua, tanto de su estruc-
tura tematica, como de la seleccion de textos, a fin de actualizarlos confor-
me crean necesario hacerlo los profesores que las imparten.
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3.- Historia Sociopolitica de México

Los objetivos especificos de esta materia son:

1. Que el estudiante conozca los hechos y procesos nacionales e
internacionales que han configurado la historia mexicana en sus diversos
niveles: politico, economico, social, ideoldgico y cultural.

2. Que el estudiante analice criticamente estos hechos de manera
que comprenda, por medio de su desarrollo, los vinculos que prestan cohesion
a la sociedad mexicana y los conflictos que la han obstaculizado.

3. Que el alumno emita juicios fundados sobre el acontecer histdrico
de México, elabore sus propias respuestas y trascienda responsablemen-
te en el acontecer social.

Estructura: el curso cuenta con cuatro tipos de materiales, de
manera que cada una de las etapas de nuestra historia consta de:
a) textos sobre el contexto internacional de la época; b) lecturas que
relatan a grandes rasgos los procesos mas importantes del periodo;
c) seleccion de obras que describen alguno de los aspectos mas sobre-
salientes de ese tiempo, asi como las instituciones politicas y sociales
mas relevantes; y, por tltimo, d) documentos de esa etapa, lo que permi- |57
te confrontar las explicaciones de los autores contemporaneos con las
vivencias que tuvieron algunos de los principales protagonistas de ese
momento.

El contenido de este curso abarca los origenes prehispanicos y
espafioles de la Nueva Espatia, la conquista, el virreinato bajo los Habsbur-
g0 y bajo los Borbones, la Independencia, los primeros afios de México
independiente, la Reforma, la Intervencion francesa y el Segundo impe-
rio, la Republica restaurada y el Porfiriato.

También es importante sefialar las grandes vinculaciones que existen
entre esta materia y las de Ideas e Instituciones Politicas y Sociales; porque
Meéxico no es ajeno al contexto ideoldgico occidental y a su devenir his-
torico, se aprovechan los conocimientos adquiridos en éstos.
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4.- Problemas de la Realidad Mexicana Contemporanea

Los objetivos especificos de este curso son:

1. Que el alumno conozca los hechos y procesos nacionales e inter-
nacionales que han configurado la realidad mexicana del siglo XX y la
primera década del xXI, en sus diversos niveles: politico, econdmico,
social, ideologico y cultural.

2. Que el alumno analice criticamente las interrelaciones y las contra-
dicciones entre hechos, discursos y practicas en el periodo estudiado.

3. Que el alumno emita juicios fundados acerca de los grandes proble-
mas nacionales y sus posibilidades de solucion, a fin de que sea capaz
de contribuir responsablemente al desarrollo integral de la sociedad
mexicana.

Estructura: El curso tiene tres partes: la primera, que abarca la
caida del Porfiriato, la Revolucién mexicana, Reconstruccion nacio-
nal y el Desarrollo estabilizador; tiene un tratamiento histérico y cuenta
con el mismo tipo de materiales descritos en Historia Sociopolitica;
en la segunda, se procede de manera tematica y se analizan problemas

58| como sistema politico y democracia, economia, distribucion del ingre-
s0, educacion, medio ambiente, clases medias, campesinos, relaciones
internacionales; en la tltima parte, se analizan algunas alternativas de
solucion.

Aligual que los cursos de Problemas de la Civilizacion Contem-
poranea, esta materia requiere de una permanente revision de temas y
problemas para mantenerla lo més actualizada posible.

Conclusion

La tarea de formar en lo académico al hombre y su sentido humano que
tiene encomendado Estudios Generales interpela la consciencia, cuestio-
na, llama a la superacion y a la solidaridad, abre horizontes, permite
pensar en algo mas que la propia especializacion, ofrece criterios de inte-
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gracion, pero en definitiva, como dice el maestro José Ramon Benito, la
sintesis final y vital es obra del propio estudiante. Los objetivos de nues-
tros cursos y de la institucion solo sefialan a lo que se aspira, pero su
sentido final depende de los hombres concretos, de su participacion y de
su identificacion con ellos al asumirlos y hacerlos realidad.

59
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Més que hablar del Atlas quisiera
compartir con ustedes algunos antecedentes histdricos, al fin la defor-
macion profesional se impone, sobre las materias de México que imparte
el departamento de Estudios Generales, para que se pueda apreciar el
contexto del cudl surgio el libro. La Dra. Maria Julia Sierra hablara
mas especificamente del A¢/as.

El Lic. Javier Beristain escribia en 1979: “debemos comprender
que nuestra labor educativa se hace en y por México, porque México nos
duele y nos exige, porque el pais requiere ser explicado en toda su varie-
dad y complejidad”.!

Un afio después, el Lic. José Ramén Benito me invit6 a incorporarme
de tiempo completo al ITAM, después de haber trabajado como profesor
de asignatura durante cinco anos, desde Marina Nacional. Fueron los
tiempos heroicos, cuando el ITAM era lo mas parecido a una familia.

Recuerdo que una de las principales preocupaciones del Lic. Benito
era la de poner en marcha una materia dedicada exclusivamente a
Meéxico, porque hasta esas fechas los cursos de Ideas incorporaban,
sino mal recuerdo, al final del programa, una serie de sesiones dedica-
das al Pensamiento Mexicano. Ahi los alumnos entraban en contacto

63

*Conferencia dictada en la presentacion del libro, Atlas de México. 1910/2010, el 27 de
octubre de 2010 en el ITAM.

'“La universidad mexicana y los problemas nacionales”, en Javer Beristain, Saber para prever,
prever para actuar. Ensayos y reflexiones acerca de la educacion, 2009, México, ITAM, p. 160.
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con los grandes pensadores mexicanos, desde la I[lustracion hasta el
siglo XX. En Ideas II, en un apartado sobre la Condicion de los proble-
mas, se estudiaba a Hipolito Villarroel, Mariano Otero y Luis G. Cuevas.
En el apartado sobre Documentos los alumnos se acercaban al consti-
tucionalismo mexicano del siglo X1X, desde la Constitucion de Cadiz
hasta las Leyes de Reforma; y en la seccién Pensadores se analizaba el
pensamiento de Francisco Javier Clavijero, Francisco Javier Alegre,
Benito Diaz de Gamarra, Jos¢ Joaquin Fernandez de Lizardi, Fray Servan-
do Teresa de Mier, Lucas Alaman, José Maria Luis Mora, José Maria
Gutiérrez Estrada, Ignacio Ramirez, Francisco Zarco, Melchor Ocampo
e Ignacio L. Vallarta, entre otros. Como se puede apreciar, se hacia un
largo recorrido del pensamiento mexicano entre finales del siglo XVIII
y la Reforma.

En Ideas I11, la parte correspondiente a pensamiento mexicano se
dividia en dos secciones: Los Pensadores, que abarcaba el analisis de
las ideas de hombres como Justo Sierra, Pablo Macedo, José Yves
Limantour, Andrés Molina Enriquez, Ricardo Flores Magon, Francisco
I. Madero, Luis Cabrera, Rafael Nieto, Alvaro Obregon, Ramoén Lopez
Velarde, Manuel Gamio, José Vasconcelos, Narciso Bassols, Antonio
Caso, Vicente Lombardo Toledano, Manuel Gomez Morin, Luis Gonza-

64| lez y muchos otros mas. En la seccion Documentos, se revisaban los
principales planes de la Revolucion mexicana y el Diario de Debates del
Constituyente de 1916-1917. No mentia cuando les decia que eran
los tiempos heroicos.

Gracias a la generosidad del maestro Benito, tuve el privilegio de
formar el primer programa de una materia dedicada exclusivamente
anuestro pais, que como materia optativa se impartié por primera vez en
el semestre de agosto de 1980.

La materia fue bautizada como México. presente y pasado. La idea
fue analizar el México contemporaneo a la luz de su trayectoria histo-
rica reciente. El curso se dividio en siete grandes temas: vision general, la
politica, la economia y la sociedad, México y el ambito internacional,
México y los Estados Unidos, la cultura mexicana y una conclusion.? En
la Vision general los alumnos se acercaban a los aspectos basicos de la

2Programa de México: presente y pasado, agosto-diciembre de 1980.
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Geografia fisica del pais y a los recursos naturales y el medio ambien-
te contemporaneos; en La politica se estudiaba el Estado mexicano
contemporaneo, el sistema politico, los partidos politicos, el movi-
miento obrero, las organizaciones empresariales, la reciente reforma
politica de 1979 y las alternativas de la democracia; en Economia y socie-
dad, se estudiaba el desarrollo econdmico general del pais, se ponia
énfasis en el problema del campo, la petrolarizacion de la economia,
el desarrollo demografico, la urbanizacion, la salud, seguridad social y
nutricion, la educacion publica y los viejos problemas y nuevas deman-
das de los grupos indigenas; en México y el ambito internacional se
analizaban las perspectivas de México en un mundo cambiante, las rela-
ciones con los paises del tercer mundo, México frente a Centroamérica,
la inversion extranjera, la deuda externa y el comercio exterior; en México
v los Estados Unidos el curso reconocia un lugar especial a la relacion
con nuestros vecinos del norte y se abordaban desde los conflictos
culturales hasta los problemas concretos de esta dificil relacion; en el
tema de La cultura mexicana, se estudiaba el desarrollo cultural de Méxi-
co, desde el contacto entre la cultura espafiola y la de los pueblos
mesoamericanos, hasta nuestra cultura del siglo XX; y, finalmente, en la
Conclusion, se pretendia que los alumnos encontraran sus propias respues-
tas y se comprometieran con el desarrollo de nuestro pais.? 65

La materia se convirtio en obligatoria y cambid un poco su estruc-
tura. El temario se dividio en tres grandes apartados: introduccion,
ambiente fisico y retrospectiva, y la realidad mexicana contemporanea.
Ademas de ver la geografia mexicana, se dedicaron varias sesiones a la
Historia de México: el mundo prehispanico, conquista y colonia, el Méxi-
co independiente y el México revolucionario, que antecedian al estudio
de larealidad mexicana contemporanea. Posteriormente, México: presen-
tey pasado cambi6 de nombre por el de Problemas de la Realidad Mexica-
na Contemporanea, y, finalmente, en 1983 se formaron nuestros cursos de
Historia Socio-Politica de México y Problemas de la Realidad Mexi-
cana Contempordnea.* Cuando se formo la materia de Historia se debatio

3 Ibidem.

4Programa de México: presente y pasado, enero de 1982; Programa de Historia Socio-

Politica de México, enero-mayo de 1983; y, Programa de Problemas de la Realidad Mexicana
Contemporanea, enero-mayo de 1983.

Estudios 97, vol. 1X, verano 2011.



©ITAM Derechos Reservados.
La reproduccion total o parcial de este articulo se podra hacer si el ITAM otorga la autorizacion previamente por escrito.

REYNALDO SORDO

sobre en qué etapa deberia de comenzar y en cudl terminar. Las opinio-
nes fueron variadas, pero al fin se impuso la sensatez y el curso comenzd
con el mundo prehispénico, porque lo indigena es una parte esencial
del ser de México, que no se debe obviar, sino por el contrario, darle
un lugar preferente. El mismo Octavio Paz lo definié como “el hueso
de México”. Asi, nuestro curso quedoé estructurado en siete secciones:
Mundo Prehispéanico, Conquista y Colonia, [lustracion e Independencia,
Republica y Reforma, Reptblica Restaurada y Porfiriato, Revolucion
de 1910, Reconstruccion Nacional (1920-1940). El curso de Problemas
abordaria los grandes problemas nacionales contemporaneos de los
ultimos 40 afios, aproximadamente. Debido a la reforma de las materias
de Ideas, realizada en 1981-1982, las dos materias sobre México pudie-
ron recuperar la riqueza del pensamiento mexicano, por medio de algunos
de sus mas importantes escritores que se encontraban en los cursos de
Ideas y muchos otros nuevos que incorporamos: la leyenda de los soles,
el didlogo de flor y canto, Bernal Diaz del Castillo, Fray Bartolomé de
las Casas, Juan de Palafox y Mendoza, Carlos de Siglienza y Gongora,
Francisco Javier Alegre, Francisco Javier Clavijero, Melchor de Talaman-
tes, Miguel Hidalgo, Miguel Ramos Arizpe, Jos¢ Maria Morelos, Agustin
de Iturbide, las Leyes de Reforma, André Molina Enriquez, Ricardo Flores
Magon, Francisco 1. Madero, los planes de la Revolucion mexicana, el
pacto de Xochimilco, Manuel Gémez Morin, Ramén Lopez Velarde,
José Vasconcelos, Plutarco Elias Calles, Lazaro Cardenas, Jaime Torres
Bodet, Antonio Carrillo Flores, Octavio Paz, Luis Villoro, Luis Gonzalez,
Carlos Monsivais y otros mas.’

Los cursos nacieron y se desarrollaron dentro de los objetivos insti-
tucionales y los propios del Departamento de Estudios Generales. No
se trataba de formar especialistas de la carrera de Historia, Geografia,
Ciencia Politica o cualquier otra, o tener contenidos que entraran en
competencia o repitieran los de las otras ciencias. Reflexionar con los
alumnos sobre nuestro pasado, desde el presente, para construir un futuro
mejor. Reflexion seria, basada en textos de escritores reconocidos y
representativos de cada una de las épocas estudiadas.

66

3 Ibidem.
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En este sentido, rechazamos la historia positivista, la que busca e/
dato por el dato, el positivismo rankeano, que nos llevaria en el mejor de
los casos a una erudicion estéril y no a la comprension y explicacion
de la realidad.

Nuestros cursos no podian contener la especializacion llevada al
extremo. Como estudiante en El Colegio de México, soliamos jugar con
los titulos de las tesis doctorales de los norteamericanos: El impacto
economico del ferrocarril mexicano en la region comprendida entre Rio
Blanco y Orizaba durante los arios de 1880y 1881.

Nuestros cursos también tendrian que presentar una pluralidad de
opciones, que nos alejaran del pensamiento tnico y del oficialista, para
que reflejaran la universalidad de nuestra Universidad. Siendo fieles al
filosofo e historiador Benedetto Croce, quien afirma que “toda historia
es historia contemporanea”, pensamos que la relacion entre nuestras dos
materias tendria que ser indisoluble y nos veriamos obligados a reinven-
tar el pasado desde nuestro presente y a definir el presente desde nuestro
pasado. Entendimos que la linea que separa a las dos materias era intan-
gible y variable.

En el fondo, lo que estaba y esta en juego es el formar en los estudian-
tes una conciencia histdrica y un acercamiento al conocimiento de nuestra
Nacion, para que se sientan parte de ella, para que valoren sus logrosy |67
analicen sus limitaciones y para que adquieran un compromiso con ella.

Nuestra reflexion historica tenia, por lo tanto, que abrirse y alimentar-
se de la convivencia con otras ciencias y conocimientos: la Geografia, la
Demografia, la Economia, la Sociologia, la Antropologia, el Derecho,
la Politica, las Relaciones Internacionales y las principales preocupacio-
nes sociales y culturales. Formados, algunos de nosotros, en la Escuela
de los Anales, queriamos que los alumnos entendieran los procesos de
corta, mediana y larga duracion. Aqui se inserta la elaboracion de un
auxiliar pedagogico como es el Atlas.

Hemos pretendido que los alumnos entendieran por lo menos dos
ideas fundamentales:

a) Que el hombre es un ser histdrico y que toda reflexion sobre el
tiempo es una reflexion sobre el hombre.
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b) Que formamos parte de una realidad historica que se llama México,
en la cual nacimos, vivimos y cuya existencia depende de lo que hagamos
o dejemos de hacer.

Ademas, estas dos materias sobre México estaban al final del progra-
ma de Estudios Generales. Serian la coronacion, la cereza del pastel.
Tenia logica, aqui tendrian que converger los conocimientos previos de
Ideas y Problemas de la Civilizacion. Suponiamos que los alumnos habian
alcanzado la madurez al llegar a ellas, entre el cuarto y sexto semestre, a
la mitad de sus estudios. Pensamos siempre que, a estas alturas, tendrian
un conocimiento y manejo del método dialdgico que redundaria en el nivel
de reflexion y compromiso.

Como ven, han sido muy altas nuestras expectativas. No sé si las
hemos alcanzado y si los profesores hemos estado a la altura de ellas.
Cuatro grandes reformas ha habido a lo largo de estos afios y un sinntime-
ro de actualizaciones. Varios cientos de textos hemos utilizado.

Una vez, un profesor de asignatura de mucha confianza me comento:
“Historia estd muy bien, no necesita cambiar”. Mi respuesta fue tajan-
te: “no has entendido nada. La Historia la rescribe cada generacion y
es tan cambiante como el presente mismo”.

68 Grandes temas atraviesan los 45 siglos de nuestra historia:

1) La construccion de nuestro territorio y su diversidad

2) La importancia del México central y de la ciudad de México.

3) Los procesos demograficos.

4) La sobrevivencia de las comunidades indigenas.

5) Los grandes movimientos sociales

6) El papel de la Iglesia y de la religion catolica en la construccion
de nuestra identidad.

7) Las grandes revoluciones culturales: la evangelizacion del siglo XVI,
la Iustracion, el liberalismo decimondnico, el positivismo, el vasconcelismo,
el socialismo cardenista, la unidad nacional, la americanizacion de nuestra
sociedad y la era global.

8) La formacion de una sociedad desigual.

9) Las modernizaciones de las élites y sus efectos en una sociedad
tradicional.
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10) La construccion del Estado nacional.

11) El divorcio entre gobernantes y gobernados.

12) Los efectos del contexto internacional en nuestro pais.

13) La influencia de los Estados Unidos en el desarrollo de México.

Termino, nuevamente, con unas palabras del Lic. Beristain, escritas
en Meéxico al filo del ario 2000, de 1989:

Nuestro diario quehacer como escuela libre universitaria encuentra
su razon de ser en los objetivos que nos hemos marcado y que proponen
la formacion integral de la persona humana y el desarrollo de una socie-
dad mas libre, justa y prospera. Pretendemos en nuestra comunidad ITAM,
el logro de una casa de estudio de excelencia, que con pleno apego a
la libertad de catedra y basada en su afan cotidiano de superacion docen-
te y continua investigacion, logre formar hombres y mujeres capaces,
criticos, responsables y comprometidos con la sociedad mexicana, a fin
de alentarla en su desarrollo y bienestar social, cultural y econémico.®

Estas dos materias del Departamento de Estudios Generales, al menos
contribuyen al nivel mas elemental: porque nadie ama ni se compromete
por lo que no conoce.

En este sentido, el Atlas de México 1910/2010 no es solamente fruto |69
de los esfuerzos de la Dra. Sierra y de un servidor, sino que recoge una
larga tradicion de muchos profesores comprometidos con el ITAM y con
el Departamento Académico de Estudios Generales. Muchas gracias por
su paciencia.

¢ México al filo del aiio 2000, 1989, México, ITAM, p. 7.
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RESUMEN: Dese hace tiempo, se ha consolidado un nuevo paradigma educativo, centrado en el
desarrollo de “competencias”, que enfatizan las actuaciones y las capacidades del estudiante “para
saber hacer en un contexto”. Tal enfoque esta presente en muchas reformas educativas en Europa
y Latinoamérica, debido a la influencia de organismos econdmicos internacionales. Esta articulo
analiza el concepto “competencia” y su evolucion, y evalua el significado de la nocion “competen-
cia social y ciudadana” desde la educacion como ejercicio de critica y transformacion social.
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EVALUACION DEL
ENFOQUE EDUCATIVO
IMPERANTE, BASADO
EN EL DESARROLLO

DE COMPETENCIAS,

A LA LUZDE LA
EDUCACION MAYEUTICA

Su alma, que deberia volver llena,
vuelve hinchada, porque se ha
inflado desmesuradamente

en lugar de crecer

Montaigne, De la pedanteria

Introduccion

A los noventa y nueve afios de edad, 73

uno de los mas ilustres hermeneutas del siglo XX, Hans-Georg Gadamer,
pronunci6 una conferencia sobre el sentido y los problemas de la educa-
cion. En ella, reconocid que su experiencia le resultaba insuficiente para
abordar un tema tan complejo y, con humildad, se dirigi6 a su audiencia en
estos términos: “{Es tanto lo que quisiera aprender de ustedes!”.! Una
actitud similar fue la de Kant, quien trabajo durante un periodo importan-
te de su vida en la Universidad de Konigsberg, impartiendo cursos sobre
“pedagogia”. No dudaba en aceptar que “la educacion es el problema mas
grande y mas dificil que se puede plantear al hombre”.? Expresiones
parecidas se pueden encontrar en las conferencias dictadas por Nietzsche
en el afio 1872, y publicadas con el titulo Sobre el porvenir de nuestras

'Georg Gadamer, La educacién es educarse, 2000, Barcelona, Paidos, p. 10.
2Immanuel Kant, Sobre pedagogia, 2008, Cérdoba, Universidad Nacional de Céordoba, p. 35.
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escuelas, en las que advierte a su lector sobre la imposibilidad de senten-
ciar de manera definitiva en asuntos tan delicados: “Yo no prometo ni
proyectos ni nuevos programas para los institutos y para las escuelas
técnicas; antes bien, admiro la naturaleza exuberante de quienes estan en
condiciones de recorrer hasta el final del camino”.?

Estas afirmaciones reflejan las severas dificultades que tiene cualquier
reflexion sobre la educacion. ;Por qué resulta complicado discurrir sobre
la educacion? ;No es acaso una de las cuestiones sobre las que mas
se ha estudiado? ;No es una de las soluciones esgrimidas constante-
mente frente a los problemas econdmicos, sociales y politicos?

Consideramos que los inconvenientes emanan, en primer lugar, de
que el objeto sobre el que versa la reflexion no es siempre preciso; es
decir, la palabra educacion es rica en sentidos y multidimensional: bien
puede referirse al conjunto de aprendizajes que se pretenden desarrollar
en el alumno; o al proceso mismo de ensefianza-aprendizaje; o bien,
puede aludir a los fines de la misma, al “sentido” o direccion final que
se espera con ella. En segundo lugar, las dificultades provienen de la
inevitable subjetividad que acompafia a nuestros juicios sobre el tema.
Resulta muy complicado que las experiencias que hemos tenido, sea como
educandos, sea como educadores, no condicionen una serie de respues-

74| tasafectivas que influyen en nuestras valoraciones. Finalmente, los proble-
mas pueden provenir de la existencia simultanea de variados enfoques
y paradigmas de la investigacion educativa. Nuestra reflexion admite,
también, estas dificultades y quiere interrogarse con la mayor radicalidad
sobre el “sentido” o direccion final de la educacion frente a las exigencias
de la denominada “sociedad del conocimiento”.

Desde hace mas de quince afios se ha consolidado un “nuevo paradig-
ma educativo” que estéa centrado en el desarrollo de las denominadas
“competencias”. El término remite de manera inmediata a la esfe-
ra econdmica e industrial, y se caracteriza por enfatizar la actuacion
(performance) y la capacidad (competence) del estudiante para “saber

3Friedrich Nietzsche, Sobre el porvenir de nuestras escuelas, 2009, Barcelona, Tusquets
editores, p. 27.

4Cfr. Posada Alvarez, “Formacion superior basada en competencias, interdisciplinarie-
dad y trabajo auténomo del estudiante”, Revista Iberoamericana de Educacion, http://www.
rieoei.org/deloslectores/648Posada.PDF
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hacer en un contexto”.* En sus inicios, esta nocion respondia de manera
puntual a la exigencia de adecuacion de las acciones educativas y de
capacitacion con las de la industria. Esta circunstancia condiciond mucho
su acceso en el ambito educativo y explica, al menos en un sentido,
por qué no ha cesado de ser controvertida. No obstante, este enfoque ha
ido imponiéndose y, en la actualidad, estd presente en casi todas las
reformas educativas en Europa y Latinoamérica. No podemos soslayar
que esto ha sido posible por la influencia de un variado grupo de orga-
nismos internacionales de caracter economico y porque el concepto
se ha ampliado hasta incorporar una serie de “competencias” socio-
afectivas, socio-culturales y de comunicacion, que lo han convertido
en el estandar de lo deseable para los sistemas educativos nacionales
y para los organismos internacionales encargados de evaluar y orientar
la politica educativa internacional.’ Esta circunstancia hace indispensable
identificar con precision la naturaleza de las denominadas “‘competencias”
y la critica a un grupo de ellas, a las que se asigna el desarrollo de la esfe-
ra social, cultural y ciudadana, etc. Los alcances y limites de estas
nociones serviran para evidenciar la importancia del didlogo como
herramienta fundamental de los procesos de aprendizaje de carécter criti-
coy liberador. Como lo ha senalado con atingencia el ilustre educador 75
don Carlos de la Isla: es indispensable que frente a esta vision se procu-
re el desarrollo de la reflexion critica, la imaginacion, la creatividad y,
sobre todo, el compromiso social en el alumno. Esta preocupacion por
la responsabilidad social del estudiante es la divisa de un compromi-
so con la justicia y con la dignidad de las personas.

Esta reflexion esta dividida en tres grandes segmentos. En el primero,
se quiere dar cuenta de la “representacion del mundo” que ha condicio-
nado el surgimiento y consolidacion del paradigma de la educacion
basada en competencias. En segundo lugar, se analiza el concepto de
competencia y su evolucion. En tercero, se critica el significado y alcan-
ce de la nocion de “competencia social y ciudadana”, desde el horizonte
de la educacion como ejercicio de critica y transformacion social. Final-

3 Cfr. Marco Stiefel, Berta, Competencias basicas. Hacia un nuevo paradigma educativo,
2008, Madrid, Narcea, pp. 29-43.
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mente, se propone una reflexion preliminar sobre las estrategias didac-
ticas y las formas de evaluacion que pueden vincularse con el didlogo
en educacion.

Un mapa simbélico de nuestro mundo: la revolucion del
tiempo y el espacio

En el afio de 1935, Edmund Husserl dict6 una conferencia que se tituld

La filosofia en la crisis de la humanidad europea. En ella, defendid

la tesis, emparentada con la que habia formulado Wilhelm Dilthey, de

que una cosa es la “naturaleza fisica” o “mundo” que le preocupa a las

“ciencias exactas”, y otra el mundo circundante de la realidad natural

o “representacion del mundo”, que debe estudiar el hombre dedica-

do al cultivo de las “ciencias del espiritu”. “Dicho mas plenamente:

el mundo circundante histérico [...] no es el mundo objetivo en el sentido

nuestro, sino la ‘representacion del mundo’[...] esto es, su concepcion

subjetiva del mundo, con todas las realidades para ellos vigentes”.® Esta

perspectiva nos parece util para indagar sobre las condiciones que

imperan en nuestros dias. Se trata de interrogarse sobre esta formacion

76 | espiritual en nosotros. Husserl se preguntaba en 1935: “;Como se carac-

teriza la estructura espiritual de Europa? Es decir, Europa entendida

no geogréafica o cartograficamente, como si se pretendiera circunscribir

el ambito de los hombres que conviven aqui territorialmente en calidad

de humanidad europea”.” Hoy podriamos reformular esta interrogante:

(Como se caracteriza la estructura espiritual de nuestro mundo? ;Cudles
son los rasgos de nuestro mundo circundante (Weltanschauung)?

La “representacion del mundo™ que impera en nuestros dias se intu-

y6 previamente en las agudas reflexiones de Romano Guardini (1960),

McLuhan (1968), Drucker (1969), Alvin Tofler (1972), Daniel Bell

(1973), Deleuze (1972), Alain Touraine (1975) y, posteriormente, se

han enriquecido con los trabajos de Jiirgen Habermas (1984), Manuel

¢Edmund Husserl, Invitacion a la fenomenologia. La filosofia en la crisis de la humanidad
europea, 1992, Barcelona, Paidos, p. 76.
7 Ibid, p. 77.
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Castells (1992), Francis Fukuyama (1992), Zygmunt Bauman (2000) y
Thomas Friedman (2006). Todos ellos anunciaron el advenimiento de
inéditas condiciones que afectarian de manera radical el “modo” en el
que percibiriamos el mundo, la sociedad y nuestra propia subjetividad.
El analisis de cada uno de sus matices superaria las intenciones de la
presentacion que realizamos, por lo que solo procuraremos identificar
algunos de sus rasgos comunes.®

1. La ubicuidad y la “tendencia” a la reduccion

La percepcion espacial que habia caracterizado a las sociedades prece-
dentes estaba vinculada con los atributos de la rigidez y la amplitud. Se
acentuaban las distancias como si éstas fueran ilimitadas, y con ello,
la sensacion de inmovilidad. La serenidad, la resignacion, la calma
y la perseverancia eran proporcionales a la sorpresa que generaban
los cambios. Y atin cuando se aceptaba que las circunstancias varia-
ran poco a poco, casi de manera imperceptible, se tenia la certidumbre
de que habia cimientos duraderos que no cambiarian. Las herramien-
tas que las personas adquirian, las relaciones sociales que se culti-
vaban, los conocimientos y habilidades que se “ensefiaban”, se concebian
como atributos estables, duraderos y para un uso prolongado. Esta misma
impresion se tenia frente a la propia identidad, que se habia construido
a partir del profuso intercambio entre los miembros de una comunidad.
Las costumbres, los valores y las normas se recibian como tradicion
estable que orientaba las acciones de los individuos y se les asignaba
una permanencia indiscutible. Estas sociedades se encontraban “situadas”
y desde este “centro o espacio simbodlico” trataban de construir puentes

77

$Un ejemplo notable del efecto que tiene la relacion espacial en la construccion de nuestra
imagen del mundo, es el estudio de Jean Pierre Vernant, Sobre el origen del pensamiento griego,
para quien “el recurso de una imagen espacial para expresar la conciencia que un grupo humano
adquiere de si mismo, el sentimiento de su existencia como unidad politica, no tiene simple valor
comparativo”. La “representacion” espacio-temporal ha constituido desde hace mucho tiempo
una de las herramientas mas valiosas para dilucidar las condiciones econdmicas, socioculturales
e incluso politicas de cada época. No resulta extraio que muchos esquemas de pensamiento incor-
poren variadas imagenes espaciales y que hayan sido bastante utiles en investigaciones de todo tipo.
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con aquellas experiencias concurrentes, que, paraddjicamente, se perci-
bian como no simultaneas.

En contraste, las diversas imagenes del mundo que se han ensayado
hasta el momento, describen un proceso continuo de reduccion efecti-
va de las relaciones espacio-tiempo como resultado del vertiginoso avance
de las tecnologias del procesamiento de la informacion y la comuni-
cacion. Las distancias pierden relevancia en virtud de los poderes de
conexion e interactividad de que se dispone, haciendo flexible las
posibilidades de intervencion en una red global. Esta circunstancia ha
provocado que el “centro o espacio simbolico” pueda ubicarse en
cualquier latitud del globo, y que sea indiferente, salvo como puerta
de acceso, a un mundo limitado que permite interacciones ilimitadas.
El mundo, entonces, parece comprimido, interconectado y cambiante.
Su correlato es el de la transitoriedad y de la inmediatez. Es decir, el
cambio es continuo, impetuoso, y provoca en las personas una sensa-
cion de fugacidad e inestabilidad que afecta cualquier esfera de la
vida. Los objetos que nos rodean, las relaciones que construimos y las
conquistas intelectuales que realizamos se perciben como transitorias;
no permanecen, de la misma manera que nuestros valores e identidad.
Estas condiciones han sido posibles por los desmesurados avances en
las tecnologias de procesamiento de la informacion y la comunicacion.
“Entre las tecnologias de la informacion incluyo como todo el mundo, el
conjunto convergente de tecnologias de la microelectronica, la informati-
ca (maquinas, software), las telecomunicaciones/television/radio y la
optoelectronica. Ademas [...] también incluyo en el ambito de las tecno-
logias de la informacidn, la ingenieria genética y su conjunto de desa-
rrollos y aplicaciones en expansion”.’ Con relacion a estas tecnologias, no
se pueden obviar los indiscutibles descubrimientos en materiales, meca-
nismos de elaboracion (como la nanotecnologia), fuentes de ener-
gia, transportes y aplicaciones terapéuticas. No se trata solo de otorgar
al conocimiento y la informacion una trascendencia para la generacion
de ttiles, sino en la aplicacion de tales conocimientos al desarrollo de
aparatos que generan mas conocimiento y procesamiento de la infor-

78

®Manuel Castells, La era de la informacion, 2002, México, Siglo XXI, p. 56.
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macion en un circulo que acelera la innovacion y sus diversos usos. En
realidad, “las nuevas tecnologias de la informacidn no son s6lo herra-
mientas para aplicar, sino procesos que desarrollar”.!

Resulta coherente que la mayoria que se represente al mundo como
una esfera sometida a un movimiento concéntrico de “limitacion espa-
cial” (Romano Guardini);"' otros utilizaron expresiones como “aldea
global” (Mc Luhan),'” “la tierra es plana” (Thomas Freidman)," o la
“modernidad liquida” (Bauman)' para sefialar la nueva “vecindad”
que producen las nuevas tecnologias. En variadas ocasiones, se utili-
z6 la expresion “era” para calificar el volumen, magnitud y naturaleza
de los cambios que se estaban operando en los procesos de manu-
factura, de innovacion tecnoldgica y de conocimiento (Toffler, Touranie,
Bell)."” Expresiones analogas son la “sociedad del conocimiento” (Peter
Drucker),'® “sociedad de la informacion” y “sociedad red” (Manuel
Castells)."”

2. La desorientacion y el conflicto

El impacto que esta reduccion de las categorias espacio-temporales
tiene en la percepcion subjetiva de los individuos, y en la organizacion |79
social, ha sido uno de los aspectos que mas ha preocupado a los diferen-
tes investigadores. La mayor parte de los analisis coinciden en que este
nuevo escenario supone la ruptura radical del viejo orden jerarquico o
central, para dar paso a una experiencia multifocal que reta las capaci-

Y Ibid, p. 58.

En el texto El ocaso de la Edad moderna, Guardini aceptaba que “la nueva experiencia es
precisamente la limitacion del mundo”, Romano Guardini, Obras de Romano Guardini, t. 1, El
ocaso de la edad moderna, 1981, Madrid, Ediciones Cristiandad, p. 72.

12 Cfr. Marshall McLuhan, Guerra y paz en la aldea global, 2003, Barcelona, Planeta-
Agostini.

13 Cfr. Thomas Friedman, La tierra es plana, 2007, Espafia, mrediciones.

14 Cfr. Zygmunt Bauman, Modernidad liquida, 1999, México, FCE.

5 Cfr. Alvin Tofler, El shock del futuro, 1972, México, FCE; Alain Touraine, La era
postindustrial, 1969, Barcelona, Ariel; y, Daniel Bell, £l advenimiento de la sociedad post-indus-
trial, 1973, Madrid, Alianza.

16 Cfr. Peter Drucker, The age of discontinuity, 1969, New York, Harper & Row.

7Cfr. Castells, op. cit.
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dades de adaptacion de los individuos y de las organizaciones, tanto
publicas como privadas. Resulta previsible que una enorme cantidad de
cambios a velocidad acelerada causen una fuerte dosis de desorientacion
en los individuos dentro de su misma cultura.

Laincertidumbre y la ansiedad seran el plasma que condicione muchas
de las manifestaciones sociales, puesto que las personas se enfrentaran, de
manera permanente, con la innovacion en la esfera personal y profesio-
nal. Los habitos que se habian convertido en fuente de sentido para
numerosos individuos se veran sometidos a presiones heteronomas
y a modificaciones inevitables. Se anticipa que estas dificultades de
adaptacion se puedan expresar en una doble vertiente: en algunos
casos, sobre todo para los individuos con menor capacidad de adap-
tacion, se pueden predecir intensos mecanismos reactivos y de afirma-
cion fanatica al pasado y a los contenidos que les otorgaban certidumbre;
en otros, sobre todo entre los mas jovenes, para quienes el cambio y la
interactividad seran como su atmosfera vital, se espera una falta de
asidero histérico y animico. Los problemas para este tltimo grupo se
concentraran en la seleccion, analisis y discernimiento de un volumen
de informacion que crece de manera continua, y en la construccion de
sus propias percepciones y juicios. Para ambos grupos, la disolucion
de una “cultura” de lo s6lido y lo permanente significa la co-existen-
cia en una sociedad donde los compromisos seran fragiles, intercambia-
bles o transitorios. Ademas de las dificultades de adaptacion que hemos
resefiado, se intuye que la vecindad y los desplazamientos que ocasiona
una sociedad interconectada producira una manifestacion de intolerancia
social y profundos conflictos econdmicos, sociales y politicos.

80

3. La alienacion y la resistencia

La desorientacion serd uno de los rasgos que acompaiien el devenir
de nuestras sociedades, y, de manera concomitante, el surgimiento de
una conflictividad que puede parecer inevitable, porque la velocidad
de los cambios y las exigencias de adaptacion serdn cada dia mayores.
Frente a estas exigencias ambientales, se presumen dos actitudes basi-
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cas: en un extremo, se puede esperar un proceso profundo de alineacion,
conformidad e indiferencia; en el otro, un fortalecimiento de mecanismos
de resistencia que busque dirigir los cambios. Sobre el primer tipo de
manifestaciones, Alain Touraine advertia que de las nuevas capacida-
des para operar el cambio se pueden esperar nuevas formas de control de
las necesidades, que produzcan una alienacion sutil, pero efectiva.
Entre las formas de alienacion social estéd la tendencia desmesurada
por el consumo y el control de los discursos “permitidos”, que darian
forma a la denominada “sociedad programada”. Una de las formas de
“dominacion social” que mas le preocupaba era la “manipulacion
cultural”, que condiciona las actitudes, las necesidades y la nocion de
trabajo. Rasgo tipico es “el dominio de la sociedad por grandes organi-
zaciones, que son al mismo tiempo politico-economicas”.'® Finalmente,
este nuevo paradigma social estd acompanado de una nueva distribucion
de poderes que s6lo pueden detentar aquellos que se procuren la novedo-
sa fuente de valor, es decir, la informacion y el conocimiento. En oposi-
cion a este proceso de adaptacion acritico, se han levantado voces que
invitan a redescubrir en la “resistencia” frente a la violencia simboli-
ca, el mecanismo para la subversion de este “orden” injusto. La reflexion
critica, el despertar de una nueva subjetividad y la consolidacion de nuevas 31
formas de organizacion, flexibles y locales, son los ingredientes de la

subversion frente a dicho “pensamiento tnico”.!

4. La prospectividad

Los estudios prospectivos han sido muy socorridos en los ultimos afios.
La tradicion fue iniciada en los afios setenta con los trabajos de Daniel
Bell, Alvin Toffler y el mismo Peter Drucker. Desde entonces, la preocupa-
cion por estudiar el “futuro” ha generado interés y se ha considerado
oportuno para la toma de decisiones, especialmente en medio de los

18 Alain Touraine, op. cit., pp. 7-9. Recomiendo la revision de su obra Cartas a un estudian-
te; en ella, se encontraran agudos analisis de los procesos de alienacion a que se ven expuestos
las sociedades postindustriales y sus nexos con un mundo comunicado técnicamente.

Y Cfr. Pierre Bourdieu, Contrafiegos, 1999, Barcelona, Anagrama.
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cambios rapidos e interrelacionados, porque representan una herramien-
ta valiosa para preveer situaciones indeseadas, asi como ofrecer alternati-
vas. Definitivamente, la aportacion que ciertas predicciones pueden
ofrecer dependera del rigor empleado en su confeccion y en una vision
multidisciplinar. Estas mismas consideraciones hacen interesante la revi-
sion de algunas de las tendencias que el estudio Delfos resefia en la
investigacion Megatendencias para el siglo Xxi para los proximos 50 arios.
En el escenario econdmico, se espera una “hegemonia’ del sistema capi-
talista y un crecimiento sostenido concentrado en muy pocas manos.
“Al contrario, el proceso parece inverso: cada vez menos disponen de
mas y mas de menos, en un mundo con capacidad tecnologica y de recur-
sos como para alcanzar un desarrollo integral y mas igualitario”.? Se
advierte un protagonismo creciente de las grandes corporaciones que, si
bien no eliminaran a las empresas locales, seran los verdaderos actores
de la economia mundial. También se considera como elemento neural-
gico la emergencia a corto plazo de una nueva zona econdmica de
hegemonia mundial, con Asia como su protagonista. “Africa y Latinoamé-
rica parecen seguir la tendencia a ‘desaparecer’ del mapa economico
mundial en el contexto de una economia global, de cara al siglo XXI. Asia
se revela como el contrapeso definitivo a la tradicional hegemonia de
Europa y Norteamérica en el siglo XX”.*! Se anticipa una total computari-
zacion de la vida humana en los paises desarrollados hacia el primer
cuarto del siglo; esto incluye equipamientos automaticos, uso extendido
del comercio electronico, teletrabajo (alrededor de un 50% de la poblacion)
y uso masivo de Internet (alrededor de 90%). Se intuye que algunas
innovaciones e iniciativas alternas que emprendan grupos de individuos
a escala global se impondran como factor de cambio. En algunos casos,
los conflictos con movimientos sociales emergentes en paises desarro-
llados adquirirdn relevancia e incluso matices violentos.

En el escenario politico, se prevé la extension del sistema democra-
tico y la inclusién de mecanismos sofisticados de participacion publica
en los procesos de toma de decisiones politicas, gracias a las nuevas

82

2 Enric Bas, Megatendencias para el Siglo XXI. Un estudio Delfos, 2004, México, FCE, p. 137.
2 Ibid, p. 138.
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tecnologias. “En el 2050, los sistemas basados en Internet seran amplia-
mente utilizados (tanto en dictaduras como en las democracias) para
el control politico y de la opinion publica”.?> Hacia el 2025, se presu-
me la conformacion de un sistema mundial, formado por entidades
con facultades para decidir a escala mundial. En ella convergerian
politicos de los Estados nacionales, representantes de organismos de
la sociedad civil y de las grandes corporaciones internacionales. Este
tipo de organizaciones se coaligarian ad hoc con la ONU como principal
organismo director. Dichas organizaciones harian explicita la subordi-
nacion de las actividades politicas a las economicas. “El papel mediador
de los organismos internacionales de gestion politica [...] se prevé
como el segundo puntual en la toma de decisiones politicas™.”* En el
2025, se espera la ascension de partidos politicos extremistas, principal-
mente en zonas polarizadas y con problemas de subdesarrollo, y una
participacion equitativa de la mujer en la toma de decisiones politicas.

En la esfera cultural, el estudio sugiere que hacia el afio 2050 se
impondra una cultura global (de rasgos occidentales) con menor impac-
to en los paises mas pobres, como resultado de su poca accesibilidad
a los medios de comunicacion. Simultaneamente y en distintos niveles,
conviviran proyectos culturales locales que también tendran su espacio
de difusion. La comunicacion electronica jugara un papel relevante en
esta “colonizacion cultural” y el inglés se convertira en el idioma univer-
sal de la economia, la politica y la cultura hacia el afio 2050. Algunas
culturas e idiomas podran perder cierta originalidad debido al proceso
de globalizacion. También resulta relevante que las nuevas tecnologias
introduciran cambios drasticos en el &mbito educativo. “En el 2050 la
mayoria de los estudiantes desarrollaran sus capacidades y el acceso
ala educacion desde su hogar por medio de recursos electronicos”.** Entre
los cambios que experimentaran los sistemas educativos estan el creci-
miento de la tele-educacion y la incapacidad de control curricular por
parte de los Estados; en el mismo sentido se encamina la reflexion de
José M. Esteve, para quien las nuevas tecnologias de la informacion y
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2 Ibid, p. 153.
> Ibid, p. 148.
* Ibid, p. 166.
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la comunicacion van a completar los profundos cambios de la tercera
revolucion educativa, que colocan al aprendizaje sobre la ensefianza.”
Otro fendémeno cultural, que se consolidara en los primeros 25 afios
del siglo xX1, sera el crecimiento de comunidades virtuales y grupos de
interés. Los individuos formaran parte de comunidades electronicas,
muchas de ellas de caracter alternativo, en las que participaran de modo
intenso, desplazando incluso a las comunidades locales reales. En la
dimension ecoldgica, se espera un gran movimiento migratorio prove-
niente de los paises subdesarrollados. Una concentracion de la poblacion
en las ciudades, sobre todo hacia el ano 2050 (75%) y la vulneracion
progresiva de la privacidad individual por la extension de los sistemas de
vigilancia electronicos y el uso de datos personales.

I1. La educacion entendida como desarrollo de “competencias”
1. El origen de la nocion de “competencia”

En 1991, la Conferencia General de la UNESCO convoco a “‘una comision

internacional para que reflexionara sobre la educacion y el aprendiza-
84| jeenelsigloXX1”. Los trabajos fueron coordinados por Jacques Delors
y comenzaron oficialmente en el afio 1993. El resultado de este proyec-
to es el conocido Informe a la UNESCO: “La educacion encierra un
tesoro’’; en él, se reconocid que la primera tarea que tiene la educacion en
un mundo convulso e inequitativo es que debe poseer un calado profun-
damente ético y cultural. S6lo desde esta perspectiva se pueden “ordenar”
y “dirigir” la innovacion, la sociedad del conocimiento, la produccién
de bienes o servicios y los avances tecnoldgicos. Debe permitir a todos,
sin excepcion, hacer fructificar sus talentos y capacidades; ayudarles
en el proceso de autocomprension y de critica. También tiene la respon-
sabilidad de favorecer la comprension del otro en su particularidad y el
devenir del mundo. La comision estim6 que “la educacion debe estruc-
turarse en torno a cuatro aprendizajes fundamentales que en el trascurso
de la vida serdn para cada persona, en cierto sentido, los pilares del

% José Esteve, La tercera revolucion educativa, 2003, Barcelona, Paidos, p. 236.
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conocimiento: aprender a conocer, es decir, adquirir los instrumentos de
la comprension; aprender a hacer, para influir sobre el propio entor-
no; aprender a vivir juntos, para participar y cooperar con los demas
en todas las actividades humanas; por ultimo, aprender a ser, un proce-
so fundamental que recoge elementos de los tres anteriores. Por supuesto,
estas cuatro vias del saber convergen en una sola, ya que hay entre ellas
multiples puntos de contacto, coincidencia e intercambio”.?® Resul-
ta muy interesante constatar que la comision insistiera repetidamente
que uno de los cuatro pilares es especialmente importante. “Se trata de
aprender a vivir juntos conociendo mejor a los demas, su historia, sus
tradiciones y su espiritualidad [ . ..] Una utopia, pensaran, pero una utopia
necesaria, una utopia esencial para salir del peligroso ciclo alimentado
por el cinismo y la resignacion”.?” El documento no propone el desarro-
llo de competencias como elemento rector de las acciones educativas,
sino que lo vincula con el pilar aprender a hacer. Anuncia la caducidad
de lanocion tradicional de calificacion profesional por la de competen-
cia como resultado de las transformaciones aceleradas en el sector
industrial. Recomienda no limitarse al dominio de un oficio sino adqui-
rir una competencia que permita enfrentar numerosas situaciones inéditas
e imprevisibles. En realidad, las preocupaciones de la Comision Interna-
cional se centraron en la necesidad de atender, como prioritarios, los |85
problemas de convivencia, de didlogo con otras identidades culturales,
de autoconomiento, autonomia, juicio critico y responsabilidad en la
realizacion de un destino colectivo. Estas mismas preocupaciones se
encuentran en la reflexion de Edgar Morin sobre el pensamiento comple-
jo,?® para quien hay siete saberes “fundamentales” que la educacion debe
procurar; entre los mas destacados estan: la capacidad para evaluar criti-
camente el conocimiento en sus contextos complejos, el desarrollo de la
comprension mutua y la edificacion de una ética del género humano. “Se
trata de armar cada mente en el combate vital para la lucidez”.”

26 Jacques Delors, La educacion encierra un tesoro, 1996, Madrid, Santillana, pp. 95-6.

YIbid, p. 22.

B Edgar Morin, Educar en la era planetaria, 2006, Barcelona, Gedisa, pp. 51-73.

¥ Edgar Morin, Los sietes saberes necesarios para la educacion del futuro, 1999, Madrid,
UNESCO, p. ; cfr. del mismo autor, Breve historia de la barbarie en Occidente, 2007, Bs. As.,
Paidos.
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El término “competencia” procede “aparentemente” del mundo
de la empresa, de las técnicas de management y de los procesos de selec-
cion de personal. En estas esferas, se habla desde hace mucho tiempo
de gestion por competencias como del método que precisa las capa-
cidades necesarias para desempenarse de manera idonea en un puesto. Uno
de los primeros estudios fue el de David McClelland, un afamado psico-
logo y profesor de la Universidad de Harvard, contratado por el Depar-
tamento de Estado norteamericano; desarrolld un estudio orientado a
la mejora de los procesos de seleccion de personal. El proyecto se
dirigio6 a la deteccion de las caracteristicas de aquellos empleados que
se desempefiaban de manera exitosa y se confrontaba con los perfiles
de los candidatos. Los resultados arrojaron que el buen desempefio de
los nuevos empleados no estaba en proporcion a sus conocimientos o
habilidades, sino a sus “competencias”, experiencias previas o inclu-
so en su biografia. El estudio se publico en el afio 1973 con el titulo
de “Testing for Competence Rather Than for ‘Intelligence’”.* La
“competencia” suponia la integracion de una serie de aprendizajes
conceptuales, destrezas e incluso actitudes que se deberian de deducir
de las personas con excelente desempefio. Investigaciones posteriores
se han interrogado sobre la actuacion (performance) de las personas
expertas.’!

Sin embargo, el concepto de competencias fue tomado de la lingiiis-
tica; Noam Chomsky, en 1965, publicé “Aspectos de la teoria de la
sintaxis”, en el que adiciond a sus teorias sobre la gramaticalidad —refe-
ridas a las respuestas espontaneas de los hablantes en su misma lengua—la
distincion entre “actuacion” (performance) y “competencia” (compe-
tence). El primero se refiere a la conducta lingiiistica observable
(actuacion); el otro, a las precondiciones internas que subyacen en ella
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39David McClelland, “Testing for rather for Intelligence”, American Psychologist, 1973, 28,
January, pp. 1-14.

3ICfr. Anders Ericsson et al., Development of Professional Expertise: Toward Measurement of
Expert Performance and Design of Optimal Learning Environments, 2009, Cambridge, Cambrigde
University Press. Cfr. también Expertise and Expert Performance, 2006, Cambridge, Cam-
bridge University Press; Soriano de Alencar et al., “La relacion entre creatividad y expertise:
contribuciones teoricas y empiricas”, Revista de psicologia, 2009, vol. XXVII (1), Pontificia
Universidad Catolica del Peru.
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(competencia). Chomsky acepta que la competencia es una especie de
abstraccion o facultad imaginaria (mental o psicoldgica) separada de la
produccion efectiva y real de oraciones. Un conjunto de reglas subyacen-
tes de las actuaciones.*

Este enfoque, eminentemente pragmatico, que acompaio en su origen
al concepto de competencia, explica las reticencias con las que fue reci-
bido en el universo educativo y las controversias conceptuales que sigue
generando. No obstante, su presencia en la esfera educativa fue adqui-
riendo importancia debido a su inclusion en la mayor parte de las agendas
de influyentes organismos internacionales. El ejemplo paradigmatico
es el Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes de la OCDE
(Programme for International Student Assesment, PISA), que se ha dado a
la tarea de aplicar una prueba estandarizada en matematicas, lengua
y ciencias, a jovenes de 15 afios de las naciones mas industrializadas.
Este programa manifestd, de inmediato, mucho interés por la nocion
de competencias basicas, es decir, la serie de capacidades, base de
otras destrezas de mayor complejidad. La Union Europea en el Consejo
Europeo de Lisboa del afio 2000 eligi6 este mismo enfoque; en sus conclu-
siones, se aceptod que los paises de la Unidn se enfrentan a enormes
cambios, fruto de la mundializacion y de la nueva economia, basadaen | g7
el conocimiento, y que se deberia moldear dichos cambios de manera
coherente. El objetivo estratégico era el de “convertirse en la economia
basada en el conocimiento mas competitiva y dindmica del mundo, capaz
de crecer econdmicamente de manera sostenible con mas y mejores
empleos y con mayor cohesion social”.** Entre las acciones que se
sugirieron, se pueden identificar el fomento de la adquisicion de nuevas
competencias basicas y la necesidad de crear un marco europeo que
definiera las “nuevas cualificaciones en materia de TI, idiomas extranje-
ros, cultura tecnoldgica, espiritu empresarial y habilidades para la socia-

lizacion” .

32 Cfr. Chomsky, Aspectos de la teoria de la sintaxis, 1965, Madrid, Aguilar.

3 Consejo Europeo de Lisboa, Conclusiones de la presidencia, 2000, Bol. UE 3, p. 1.,
en: http://www.europarl.europa.eu/summits/lis1_es.htm [5 de marzo de 2010].

#Ibid, p. 8.
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Estos primeros planteamientos dieron inicio a una carrera que buscaba
determinar el conjunto de competencias basicas que deben ser objeto
de los diferentes curricula. El primer proyecto sistematico se realizo
auspiciado por la OCDE. El programa se llamé Definition and Selection
of Competencies (DeSeCo),* y se encarg6 de “definir” y seleccionar las
“habilidades” y “competencias” esenciales para la vida personal y social.
Su primer documento de sintesis se publicé en el afio 2005. Le segui-
ria el programa de PISA, en su edicion 2006, donde se redefinieron los
proyectos de evaluacion estandarizada desde la 6ptica de las compe-
tencias. En la Union Europea se “definieron” las competencias béasicas
con la aprobacion parlamentaria del documento Competencias clave.
Textos aprobados por el parlamento europeo, el 26 de septiembre de
2006% y con la publicacion de un segundo texto de recomendacio-
nes parlamentarias, el 18 de diciembre de 2006.%”

En México también se ha incorporado la misma terminologia 'y se
ha definido el conjunto de competencias basicas en el nuevo Plan de
Estudios (2006) de la Secretaria de Educacion Publica (SEP). En la presen-
tacion del mismo, se asegura que la razdén de ser de la educacion
secundaria es “asegurar que los jovenes logren y consoliden las compe-

g8 | tencias basicas para actuar de manera responsable consigo mismos,
con la naturaleza y con la comunidad de la que forman parte, y partici-
pen activamente en la construccion de una sociedad mas justa, mas libre
y democratica”.*®

33 Cfr. ocDE-DeSeCo, Definition and Selection of Competencies: Executive Summary,
2005, Paris, en: http://www.oecd.org/document/17/0,3343,en_2649 39263238 2669073
1 1 1 1,00.html [5 de marzo de 2010].

3¢ Cfr. Parlamento europeo, Competencias clave. Texto aprobado por el parlamento
europeo. Estrasburgo. Aprendizaje permanente, 2006, Estrasburgo, en: http://www.europarl.
europa.eu/sides/getDoc.do?pubRef=-//EP//NONSGML+TA+P6-TA-2006-0365+0
+DOC+PDF+VO//ES [5 de marzo de 2010].

31bid., Recomendaciones del parlamento europeo y del consejo sobre las competencias
clave para el aprendizaje permanente, 2006, Bruselas, en: http://eur-lex.europa.eu/LexUri-
Serv/LexUriServ.do?uri=0J:L:2006:394:0010:0018:ES:PDF [5 de marzo de 2010].

B Cfr. SEP, Plan de Estudios 2006, México, SEP, p. 6.
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2. La naturaleza de las competencias

La nocién de competencia es ambigua porque no hay un concepto tinico
para su uso; sin embargo, se ha convertido en uno de los temas centra-
les y mas debatidos frente al acuerdo tacito de que un modelo tradicio-
nal de transmision de conocimientos no puede preparar al estudiante
para responder a escenarios complejos, cambiantes y muchas veces
inéditos. De manera general, se puede decir que la nocion de competencia
estd relacionada con esa capacidad para enfrentar situaciones comple-
jas, lo que implica superar el nivel de los aprendizajes conceptuales,
procedimentales e incluso actitudinales, adquiridos en los procesos
de educacion formal, no formal e informal, y movilizarlos en situacio-
nes concretas. De acuerdo con el proyecto DeSeCo (2005) de la OCDE,
“una competencia se define como la habilidad para satisfacer con éxito
exigencias complejas en un contexto determinado, mediante la movi-
lizacion de prerrequisitos sociales que incluyen tanto aspectos congnitivos
como no cognoscitivos”.*” Deberian de contribuir a la conquista de
resultados valiosos para el individuo y la sociedad, y ayudar a los indi-
viduos a enfrentar demandas importantes en una amplia variedad de
contextos, sin dejar de ser relevantes. Es facil notar que el enfoque
de DeSeCo esta orientado a la demanda externa o funcional; sin embar-
g0, necesita ser complementada por una conceptualizacion interna-
mental. “Cada competencia se construye en cuanto combinacion de
habilidades cognitivas y practicas interrelacionadas, conocimiento
(incluido el tacito), motivaciones, valores, actitudes, emociones y otros
componentes sociales y de comportamiento que se movilizan a la vez
para llevar a cabo una accion efectiva”.*’ Sin embargo, las competencias
se observan en las acciones contextualizadas.

Esta definicion del proyecto DeSeCo, tuvo como antecedentes el
estudio de Franz E. Weinert Concepts of Competence*' en el que se

89

3 Simone Rychen et. al., Las competencias clave para el bienestar personal, social y
economico, 2006, OCDE, p. 74.

“Marco Stiefel, op. cit., p. 32.

4 Cfr., Franz Weinert, Concepts of Competence, 1999, Munich, Max Planck Institute
for Psychological Research.
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describen los principales usos semanticos de la expresion. Todos ellos
afines a las nociones de ability (habilidad), aptitude (aptitud), capa-
bility (capacidad), competence (competencia), effectiveness (efectividad)
y skill (destreza). El estudio aclara que, si bien el concepto de compe-
tence (competens, entis) en sentido etimoldgico tiene una larga historia
de variaciones desde la lengua latina, referido a “conocimiento” o “respon-
sabilidad”, el sentido en psicologia, sociologia, lingiiistica, politica
0 economia es aproximadamente el de un sistema especializado, indi-
vidual o colectivo, de habilidades, maestrias, o destrezas necesarias
o suficientes para alcanzar una meta especifica.*” También fue decisivo
el trabajo de Philippe Perrenoud, en el que se pueden identificar tres de
los atributos que se asignan al concepto de competencia. “El concep-
to de competencia representara aqui una capacidad de movilizar varios
recursos cognitivos para hacer frente a un tipo de situaciones”. Una defini-
cion que se puede descomponer en cuatro aspectos. En primer lugar,
las competencias “no son en si mismas conocimientos, habilidades o
actitudes, aunque movilizan, integran, orquestan tales recursos”. Las
competencias suponen el “desarrollo de unas condiciones de posibi-
lidad” y esto se logra con la integracion de aprendizajes conceptuales,
factuales, procedimientos, destrezas, actitudes que se pueden cultivarse
en la educacion formal, en algunos grupos de educacion no formal
como el de los clubes, asociaciones, y en cualquier interaccion cotidia-
na, que se denomina educacion informal (movilizan). En segundo
lugar, la movilizacion es pertinente “en situacion, y cada situacion es
unica”, aunque puede ser referida a otra andloga que ya ha sido cono-
cida. Esto implica la trasferencia de los aprendizajes de unos contex-
tos a otros, de aquellos de la vida a los de la escuela o del mundo del
trabajo (desempeio y aplicabilidad). En tercero, el “ejercicio de la
competencia pasa por operaciones mentales complejas, sostenidas por

920

#2Se recomienda la revision del denominado “enfoque de las capacidades™: Capabilities
approach, del afamado economista Amartya Sen, quien insiste en que “las capacidades” no son
equiparables con el aumento de la produccion econdmica, sino con las cosas que las personas
pueden realmente hacer o ser (los funcionamientos). Formalmente, la capacidad para funcionar
afiade a la nocion de funcionamiento, la posibilidad real de escoger o no funcionar asi. [En este
sentido, se puede revisar Mathias Nebel, “Fundamentos éticos de la capabilidad de afiliacion”,
en Estudios, nam. 83, pp. 45-78, N. del E.]
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esquemas de pensamiento”, que permiten identificar y realizar una
accion situada. No es, por tanto, un simple hacer. El “saber hacer” se
equipara con habilidades concretas. En este caso, las competencias son
“una habilidad de alto nivel”, un salto a nivel intelectual (habilidad
compleja). En cuarto lugar, las competencias se expresan en la capaci-
dad de hacer sinergia para abordar situaciones-problema, por eso la
competencia se mide en la accidon concreta (situada). “En resumen, el
analisis de competencias remite constantemente a una teoria del pensa-
miento y de la accion situados.® Esta perspectiva de la nocion de
competencia ha generado inquietudes en muchos psicélogos, sobre
todo de habla inglesa, por el estudio de las “virtudes”. Para algunos, la
distincion entre el concepto “virtud” y “competencia” es, en la practica,
inexistente. Esta discusion tendria que ampliarse, pero no es objeto de
este trabajo.*

2. 1 Las competencias bésicas: su tipologia

El proyecto DeSeCo, del que ya hemos hablado, propuso tres grandes
categorias para clasificar las competencias. La primera, vinculada a
todas las herramientas para interactuar efectivamente con el ambiente |91
(fisicas, tecnoldgicas y socioculturales). La segunda, y como resultado
de la interdependencia, la necesidad de los individuos de comunicar-
se con otros, sobre todo en grupos heterogéneos. Finamente, se necesi-
ta fomentar la responsabilidad para manejar la propia vida y situarla en
un contexto social mas amplio para actuar de manera autobnoma.*’ Por
su parte, el Parlamento europeo definid las competencias “como una
combinacion de conocimientos, capacidades y actitudes adecuadas
al contexto”; establecid ocho competencias clave: a) comunicacion en
lengua materna; b) comunicacién en lenguas extranjeras; c) competen-
cia matematica y competencia basica en ciencia y tecnologia; d) compe-

“Philippe Perrenoud, Diez nuevas competencias para enseriar, 2007, México, Colofon, p. 11.

“M. Macaulay et al., “From virtue to competence: changing the principles of public
service”, Public Administration Review, 2006, 66 (5), pp. 702-10.

4 0CDE-DeSe-Co, op. cit, p. 4.
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tencia digital; e) aprender a aprender; f) competencias sociales y civicas;
g) sentido de la iniciativa y espiritu de empresa; y, h) conciencia y expre-
sion culturales.* Estos textos han orientado todas las reformas europeas
e incluso algunas en Latinoamérica. La reforma en México ha trata-
do de “adaptarlas”, y se encuentran muchos puntos de contacto. El Plan
de Estudios 2006 de 1a Educacion Secundaria refiere cinco competencias
generales: a) para el aprendizaje; b) para el manejo de la informacion;
c¢) para el manejo de situaciones; d) para la convivencia; y, ) para al
vida en sociedad.

872951

http://lahistoriadeldia.wordpress.com/2009/10/20/
92

I11. El significado y alcance de la nocion de competencia

(13 . » . .
1. La “competencia” supone un ojo aguzado que no mira a los fines
necesariamente

El primer aspecto que nos invita a la reflexion es la perenne discusion
entre los fines y los medios. Las competencias estan orientadas al
desarrollo de esas “condiciones de posibilidad” para alcanzar fines o
emprender acciones que buscan responder a demandas inéditas. Esta
circunstancia hace necesaria no tanto su definicion, sino la de los fines
que se buscan alcanzar con ellas. Luego, no hay competencias buenas
si no sabemos lo que se quiere conseguir. Nadie podria sentirse satis-

4Parlamento europeo, op. cit, p. 13.
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fecho si tuviera la certeza de que las instituciones escolares y el proce-
so educativo favorecen, de manera recurrente, el egreso de estudiantes
eficaces, frios, calculadores, indiferentes, petulantes o cinicos. Y ello
porque la educacion siempre se ha visto como depositaria de un conjun-
to de demandas sociales que superan la urgente necesidad de adapta-
cion al medio. Esta situacion coloca toda reflexion sobre la educacion
bajo una sombra de sospecha y critica. Sospecha, en primer lugar,
porque no existe “modelo educativo neutral”; la educacion siempre
constituye una forma de prescripcion, es el resultante de una vision del
mundo y del hombre que pretende ser normativa. En segundo lugar,
porque los discursos explicitos de la escuela no corresponden, muchas
veces, con aquello que denominé Philip Jackson como curriculum oculto,
es decir, el conjunto de practicas sociales que educan de manera implici-
ta. Esta situacion nos coloca en un escenario difuso puesto que, al tiempo
que proclamamos una educacion critica y humanista, podemos estar
reproduciendo la logica de los “poderes sociales o econdmicos”
que rechazamos discursivamente. Estas tensiones entre lo que el “entorno”
demanda y aquello que se “valora” como indispensable, han acompa-
fiado la reflexion de la mayoria de nuestros fildsofos y reformadores
sociales.*” En contraste con lo que sucede en otros campos del cono-
cimiento, es notoria la convergencia de la mayoria de los autores: ningu- |93
no se ha atrevido a senalar que debe ser el objeto de la educacion la
pura acumulacion de conocimiento, la indiferencia frente a los problemas
sociales que experimenta la comunidad, la especializaciéon miope, la
reproduccion estandarizada de estudiantes, etc.

Quiero llamar la atencidn sobre la persuasiva critica realizada por
Miguel Montaigne, el humanista del siglo XVI, quien advertia en sus
ensayos pedagdgicos, especialmente en el destinado a reflexionar sobre

47A nadie le resulta extraia la severa critica realizada por Platon en la Republica a los
métodos de ensenanza vigentes entre los griegos (Pl., R., 376*-383); tampoco debe pasar inad-
vertida la preocupacion eminentemente didactica de la Patristica, sea en las confidencias que
San Agustin vierte en sus Confesiones (I, VIII, IX) o en sus formulaciones del De Magistro,
sea en aquel notable esfuerzo de Clemente de Alejandria (E! pedagogo, 1, 16), por no hablar de
la Edad Media. En el siglo xvii, Comenio y, posteriormente, la Ratio Studiorum de los jesuitas,
permitirian la inclusion de conceptos vigentes hasta nuestros dias, como el del Syllabus o
Disciplina. En la época moderna, multiples reformadores han criticado con agudeza estas
contradicciones y han pretendido abonar al “sentido” de la educacion.
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la evidente pedanteria que distinguia a los especialistas de la época y
que considero idonea para describir lo que puede suceder en muchas
de nuestras instituciones educativas, en las que no resulta extrafo, en
la practica escolar, un afan cuantitativo y efectista que provoca el embo-
tamiento de las capacidades de juicio en el alumnado. Decia que “asi
como hay plantas que se mueren por exceso de abono, y lamparas que
se apagan por exceso de aceite, hay espiritus que se embrollan y oscu-
recen con el exceso de estudio y de conocimientos; porque abrumados
por tanta diversidad de materias, no aciertan a desenredarse, y la carga
les fuerza a estar encorvados y encogidos”.*® Montainge no considera
inoportuna la formacidn especializada, ni el cultivo del griego, el latin
o de las formas retoricas en los estudiantes, pero mira con desconfian-
za que “no nos cuidemos de averiguar si ha ganado en bondad o
cordura, y esto que habria de ocupar el primer lugar, queda en tltimo
término”.* Esta capacidad que denomina “el discreto juzgar” es toda-
via més importante que la ciencia y el saber especializado. Porque éste
puede prescindir de lo primero, pero la ciencia no deberia nunca dejar
de lado el recto juicio. La presencia de estos elementos es el criterio defi-
nitorio de un sistema educativo, pues “no se trata sdlo de aprender como
con alfileres el saber en el alma, sino de apropidrselo: no hay que rociar-
la ligeramente de sabiduria, sino empaparla y tefiirla; y si después de
todo nuestra alma no se mejora y purifica saliendo de su primer estado
imperfecto, mas vale que nos dejemos de ciencia y sabiduria, temible
espada que dafia y hiere a su duefio cuando mano fuerte y experimen-
tada no la esgrime”.*® Es tipico, segun su opinion, que los pedantes se
afanen en guardar como en un depdsito las opiniones y saberes de los
otros pedantes de modo que parecen sonreir de astucia sin darse cuenta
de que lo mas urgente seria hacerlos totalmente propios. De esta inca-
pacidad de juicio, resulta l6gico que se derive la de dialogar consigo
mismo y con su realidad. La mayoria de los pedantes carecen de “sentido
comun”; por eso, insistira Montainge, no resulta extrafio que si no ha
crecido el recto juicio y la cordura en el alumno, su latin y griego sélo
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®Montaigne, Ensayos pedagogicos. 1952, Madrid, Ediciones de la Lectura, p. 40.
Y Ibid, p. 45.
 Ibid, p. 53.
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le sirvan para volverse mas necio y presumido que cuando estaba en
casa. La escuela que no ayuda a crecer al alumno lo hace petulante. Estas
ideas de Montaigne me parece que tienen mas vigencia que nunca, sobre
todo cuando se realiza una reflexion critica del “paradigma educativo
basado en competencias”, que ha imperado en la denominada “socie-
dad del conocimiento”. Y sobre todo, cuando se quieren ponderar
el significado y alcance del aparato conceptual llamado “compe-
tencia social y ciudadana”.

95

http://blogs.20minutos.es/eneko/post/2008/11/28/plan-bolonia

2. La forma es fondo

Durante el siglo XX, la psicologia de la Gestalt dedic6 grandes esfuer-
zos a entender la “problematica” relacion entre la forma (figura-obje-
to), que nuestra atencion tiende a destacar, y el resto que circunda
(fondo). Algunos de sus estudios empiricos revelaron que no es posible
captar el fondo sin la forma y que, cuando se altera el significante, también
se hace lo propio con el significado. ;Qué sucederia si el contenido se
diluye en la forma? ;Qué pasa cuando la forma se convierte en el fondo?
En el caso de las competencias resulta significativo que muy pocos

Estudios 97, vol. 1X, verano 2011.



©ITAM Derechos Reservados.
La reproduccion total o parcial de este articulo se podra hacer si el ITAM otorga la autorizacion previamente por escrito.

RAFAEL GONZALEZ DIAZ

documentos reconozcan como “fundamental en el marco de las compe-
tencias” la necesidad de que los individuos piensen y actien reflexi-
vamente. “La reflexion involucra no solo la habilidad de aplicar de forma
rutinaria una formula o método para confrontar una situacion, también
la capacidad de adaptarse al cambio, aprender de las experiencias y
pensar y actuar con actitud critica”.’! La mayoria de las veces, esta cuestion
esta practicamente ausente. En el caso del Parlamento europeo, las
“competencias clave se consideran igualmente importantes, ya que
cada una de ellas puede contribuir al éxito en la sociedad del conocimien-
to”.>? Si atendemos al discurso, ;el fin de la educacion es el éxito? ;Las
competencias clave son todas igualmente importantes? ;Es igualmente
importante poseer la competencia digital que la capacidad para ponde-
rar criticamente la propia experiencia y comprometerse con la comuni-
dad? Consideramos que este modelo favorece la dilucion de los fines
educativos manteniendo las apariencias; colocan los intereses mercanti-
les como objetivo, pero quieren simular lo contrario. Para ello, incorporan
la denominada competencia social y ciudadana, el sentido de iniciativa
y espiritu de empresa, la conciencia y expresiones culturales. En otros
casos, disponen al unisono el fondo y la forma educativa de modo que se
96| pierden las posibilidades de distinguir entre medios y fines. Al hacer
esto, reducen la educacion a la esfera de la reproduccion, nunca a la de
la transformacion y la disrupcion.

it

http://ilusionesopticas.org/paralelas/

S1oCcDE-DeSe-Cp, op. cit., p. 4.
2Parlamento europeo, Competencias claves, op. cit., p. 13.
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3. La educacion moral como tecnologia educativa

En el Menon se elabora, de manera rotunda, una de las preguntas mas
recurrentes de la educacion moral: aquella sobre la posibilidad de ense-
far la virtud. “Me puedes decir, Socrates: ;es ensefiable la virtud?, ;o no
es ensefiable, sino que solo se alcanza con la practica?, ;o ni se alcanza
con la préctica ni puede aprenderse, sino que se da en los hombres natural-
mente o de algiin otro modo?”.>* La respuesta, en muchas ocasiones,
ha sido negativa o ha quedado sin solucion. Jacques Derrida, abatido por
su enfermedad, otorgd una Ultima entrevista antes de morir, en el afio de
2004, en la que reflexiona sobre la formula “aprender a vivir”. “Aprender
a vivir es madurar y también educar: ensefiar al otro, y sobre todo a uno
mismo [...] ;Se puede aprender a vivir? ;Se puede ensenar? ;Se puede
aprender, mediante la disciplina o la instruccion, por medio de la expe-
riencia o la experimentacion, a aceptar o, mejor, a afirmar la vida? [...]
Entonces, bueno, para contestar sin mas rodeos a su pregunta, no, nunca
aprendi-a-vivir”.>

En realidad, existen varios paradigmas de educacion moral. Segun
José M. Puig, se distingue: a) la educacion moral como socializacion;
b) como clarificacion de valores; c¢) la educacién moral como desarro-
llo; d) la educacion moral como formacion de habitos virtuosos; y, ) la |97
educacion moral como construccion de la personalidad moral.>® El mode-
lo educativo basado en competencias, que aprobd el Parlamento europeo,
esta estrechamente vinculado con el de la educacion moral como socia-
lizacion; “entienden que la educacion moral debe insertar o ajustar a los
individuos a la colectividad a la que pertenecen. Describen la forma-
cion moral como un proceso mediante el cual los sujetos reciben de la
sociedad el sistema vigente de valoraciones y normas, que se les impo-
nen con una fuerza ajena a su conciencia y a su voluntad”.>® En el texto
aprobado por el Parlamento se acepta que las competencias sociales
y civicas “incluyen las personales, interpersonales e interculturales y

33Pla., Men., 70a.

3 Jacques Derrida, Aprender por fin a vivir, 2007, Bs. As., Amorrortu, pp. 21-2.

SSCfr J. M. Puig, “Construccion dialogica de la personalidad moral”, Revista Iberoamericana
de Educacion, 1995, nim. 8, pp. 103-20.

58 Ibid, p. 103.
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recogen todas las formas de comportamiento que preparan a las perso-
nas a participar de una manera eficaz y constructiva en la vida social y
profesional, especialmente en sociedades cada vez mas diversificadas,
y, en su caso, para resolver conflictos”.”’ Este “enfoque” también incor-
pora algunas ideas de la educacién moral como clarificacion de valores
y como desarrollo porque acepta la progresividad del juicio moral, la
conflictividad que supone una sociedad multicultural y la urgencia de
facilitar procesos personales de valoracion. El analisis atento de los
documentos que se han generado nos permite descubrir que el “fondo”
de las “competencias sociales y civicas” no es de ninguna manera
la educacion moral, entendida como formacion de “habitos virtuosos”
0 como “construccion dialogica de la personalidad moral”, sino la
“comprension de los codigos de conducta y los usos generalmente acepta-
dos en las distintas sociedades y entornos (por ejemplo, en el trabajo)”.*®
En este horizonte, adquieren significado la educacion en derechos
humanos y el multiculturalismo, s6lo como herramienta al servicio de
la cohesion social.

Esta “tecnificacion” de la moral fue analizada desde hace muchos
afios por Max Horkheimer en su obra Critica de la razon instrumental.
og | Desde su perspectiva, la “nocion de racionalidad” que sirve de funda-
mento a la sociedad industrial tiende a “aniquilar precisamente aquella
substancia de la razon cuyo nombre se invoca a favor del progreso”.>
Larazon no se esfuerza ya en comprender los fines, incluso determinar-
los, sino que reduce su funcion a la de regular la relacion entre medios
y fines. Esta situacion hace que, en “la mayoria de los casos, ser razo-
nable significa no ser testarudo, lo cual sefiala nuevamente una coinci-
dencia con la realidad tal cual es. El principio de la adaptacion se

considera como cosa obvia”.*
La educacion moral nacida de la perspectiva instrumental es apara-
tosa en la misma proporcion que hueca y conservadora. Se “encubre” en

S7Parlamento europeo, Competencias clave para el aprendizaje permanente, op. cit., p. 23.
38 Ibidem.

¥Max Horkheimer, Critica de la razon instrumental, 1973, Bs. As., Editorial Sur, p. 7.
Ibid, p. 10.

Estudios 97, vol. 1X, verano 2011.



©ITAM Derechos Reservados.
La reproduccion total o parcial de este articulo se podra hacer si el ITAM otorga la autorizacion previamente por escrito.

EVALUACION DEL ENFOQUE EDUCATIVO IMPERANTE

un discurso “aparentemente’ integrador, mientras se esfuerza en mode-
lar la conducta de los individuos de “acuerdo con los c6digos y usos”
dominantes. Al hacerlo, reduce significativamente las verdaderas
posibilidades de lo humano, que siempre son heredas de la incertidum-
bre, el ingenio y la conciencia. Para alcanzar su “fin”, se preocupa
de desarrollar sofisticados sistemas de “medicion del desempenio” y de
“condicionar las respuestas” idoneas al sistema social. Se insiste
de manera grandilocuente en la importancia de “aprender a comuni-
carse de una manera constructiva en distintos entornos, mostrar toleran-
cia, expresar y comprender puntos de vista diferentes, negociar sabiendo
inspirar confianza, y sentir empatia” como medios del tnico fin que
evidentemente no es la persona sino las necesidades mercantiles. ;Y
por qué no ensefarle de paso a los individuos a “gestionar su estrés
y la frustracion y de que los expresen de una manera constructiva?®’
Lo dijo claramente Horkheimer: “el avance progresivo de los medios
técnicos se ve acompanado por un proceso de deshumanizacion. El progre-
so amenaza con aniquilar el fin que debe cumplir la idea del hombre™.®
(Qué podemos hacer?

929

http://www.comicsreporter.com/index.php/resources/interviews/4288/

' Parlamento europeo, Competencias clave para el aprendizaje permanente, op. cit., p. 24.
©2Max Horkheimer, op. cit., p. 7.
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4. La construccion dialogica de la personalidad moral

El ser humano nunca ha dejado de disfrutar del poder evocador de los
mitos. Sus iméagenes, personajes y acciones parecen transcurrir en
“otro lugar” y en “otro tiempo™ y, sin embargo, resultan muy cercanos.
Son arquetipos de nuestra existencia que justifican el origen del mundo,
de los hombres y de la muerte. Existen algunos que son extraordinarios
por la agudeza psicologica de sus personajes, por la belleza literaria
con la que fueron elaborados o por la profundidad del mensaje que
nos proponen. Como lo ha dicho el ilustre educador, don Carlos de la
Isla, es “dificil encontrar una expresion mas intensa, significativa 'y
cargada de evidencia sobre las angustias, los enganos y frustraciones
del hombre contemporaneo que el mito de la caverna, narrado hace
25 siglos por Platon en su Republica”.® En este mito, los hombres se
encuentran atados desde nifos de modo que deben permanecer en una
misma posicion, mirando hacia delante, imposibilitados para regresar.
Sobre el fondo de la cueva, se reflejan una serie de sombras que los
prisioneros confunden como la realidad: “;los prisioneros no tendrian
por real otra cosa que las sombras de los objetos artificiales transpor-
100 tados?”.%* Estan sometidos y no se dan cuenta de su situacion. De mane-
ra andloga, el modelo basado en competencias parece que busca, en ultima
instancia, adaptar a estos hombres al status quo, para que se “conformen’
con las sombras que le proyecta el “pensamiento tinico” y no sean factores
transformacion social.

La paideia platdnica transita en sentido contrario y pretende una
especie de “conversion”. “Consiste en volver o hacer girar toda el alma
hacia la luz de la idea del bien, que es el origen de todo”.> Este tipo de
conocimiento, que no es equiparable con el dominio de conceptos
abstractos, es el resultado de largos afios de esfuerzo dialéctico que hace
al hombre vivir conforme a la fronesis. Socrates ya habia reflexionado
sobre esta nocion, que permite el conocimiento del bien y su imperio sobre

% Carlos de la Isla, De esclavitudes y libertades, 2006, México, ITAM-Porrua, p. 65.
%Pla., R., 514 b.
% Werner Jaeger, Paideia: los ideales de la cultura griega, 2008, México, FCE, p. 696.
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el alma. La tinica herramienta para fomentarla en sus discipulos fue el
didlogo, que tanto los impresionaba. Las actitudes dialdgicas de Socra-
tes revelaban su vocacion “médica”. Las preguntas y respuestas, fundamen-
to de sus conversaciones, evidenciaban la conviccion de que la palabra
nace de la vida cotidiana y es un camino para develar el sentido de
manera colectiva. “Existe cierta analogia interna entre el didlogo socrético
y el acto de desnudarse para ser examinado por el médico o el gimnasta
antes de lanzarse a la arena para el combate”.%

En cierto pasaje del Teeteto, se discurre especificamente sobre
el “arte de la mayéutica”. Socrates afirma que las parteras ofrecen
drogas y “ensalmos” para acelerar los dolores de parto o para hacerlos
soportables. Ayudan a dar a luz a las que tienen un mal parto. Inmediata-
mente, relaciona su arte con el de aquéllas, pues tiene las mismas carac-
teristicas: “examina las almas de los que dan a luz, pero no sus cuerpos.
Ahora bien, lo més grande que hay en mi arte es la capacidad que tiene
de poner a prueba por todos los medios si lo que engendra el pensamien-
to del joven es algo imaginario y falso o fecundo y verdadero”.®’ Es razo-
nable, entonces, suponer que un proceso educativo que utilice del método
mayéutico sea profundamente critico y reflexivo. No se puede imaginar
en escenarios dogmaticos y expositivos, sino dindmicos y participa- | 101
tivos. Implica un juicio respetuoso, pero radical, de las afirmaciones de
los interlocutores.

En dicho didlogo, también se describe que la mayéutica es inse-
parable de la capacidad para formular preguntas y respuestas. Nace
de una relacion y de un dialogo sostenido. “Muchos, en efecto, me
reprochan que siempre pregunto a otros y yo mismo nunca doy ningu-
na respuesta acerca de nada por mi falta de sabiduria, y es, efectivamen-
te, un justo reproche”.® El método mayéutico compromete, entonces, al
guia o profesor a centrarse en el proceso interno de los estudiantes,
mantener una relacion cordial y conducir el proceso de comunica-
cion: “es evidente que no aprenden nunca nada de mi, pues son

% Ibid., p. 411.
“7Pla., Tht, 149a.
% Ibid., 150.

Estudios 97, vol. X, verano 2011.



©ITAM Derechos Reservados.
La reproduccion total o parcial de este articulo se podra hacer si el ITAM otorga la autorizacion previamente por escrito.

RAFAEL GONZALEZ DIAZ

ellos mismos y por si mismos los que descubren y engendran muchos
bellos pensamientos”.®’

El didlogo tiene mucho de la danza, como lo decia con profundi-
dad poética Martin Buber; es dinamico, impredecible, un camino que
recorrer. En ¢él se cifra la educacion moral, nunca en las recetas de la
razon instrumental. Las diversas amenazas que plantea la revolucion
postindustrial para la construccion de juicios propios, como resultado
de la sobresaturacion informativa, implicaran el reto mas grande de la
educacion, el de la edificacion de las condiciones que permitan a todo
hombre o mujer acceder por si mismos a su morada (einhausen). “Sélo
se aprende por medio de la conversacion”.”

102

® Ibidem.
" Gadamer, op. cit., p. 10.
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RESUMEN: Las migraciones constituyen uno de los fendmenos mas importantes del mundo contem-
poraneo. Pueden tener caracter interno o internacional, al igual que caracterizarse por su condicion
voluntaria o forzada. De los movimientos forzados de personas, se analiza el fendmeno de los
migrantes econdmicos, de los refugiados, del trafico y trata de personas, que desembocan en
formas actuales de esclavitud. Se sefialan los intentos de respuesta juridica internacional que
se dan a estas tltimas preocupantes situaciones.
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ABSTRACT: Migration is one of today’s most important occurrences. They are distinguished
at a national or international level as well as by their voluntary or forced nature. Regarding 103
the latter, we will analyze the situation of economic migrants, refugees, human trafficking,
and sexual exploitation which lead to a form of slavery. We will emphasize the international
legal attempts to address these troubling situations.
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MOVIMIENTOS
MIGRATORIOS Y
MOVIMIENTOS FORZADOS
DE PERSONAS EN EL
MUNDO CONTEMPORANEO

I. Movimientos migratorios

Es un hecho que los seres humanos
siempre se han desplazado fuera de los lugares de origen o residencia
habitual. Las motivaciones han sido diferentes a lo largo de la historia:
curiosidad, busqueda de alimentos, condiciones dificiles en el sitio de
origen, deseo de explorar nuevos horizontes, etc.

En el siglo XX, sin embargo, estos movimientos migratorios al-
canzaron proporciones muy considerables y configuraron el mundo |105
que nos toca vivir. Pero éste a su vez presenta un panorama caracteri-
zado por el cambio constante y acelerado. Los movimientos de perso-
nas alcanzan dimensiones asombrosas y se aceleran cada vez mas
rapidamente.

El objetivo del presente estudio reside en sefialar algunas caracte-
risticas de estos movimientos migratorios, presentar las consecuencias
que han tenido en el Derecho Internacional y precisar el modo como
se presentan en nuestro mundo los diversos movimientos forzados de
personas, entre los cuales destacan por sus caracteristicas aquellos que se
realizan en el interior de los propios paises de origen, al igual que aquellos
movimientos de refugiados, los movimientos migratorios causados por
razones economicas y el terrible azote representado por la trata de
personas. Interesa también destacar los esfuerzos realizados por el Dere-
cho Internacional para hallar una solucion justa a esos movimientos.
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a) Las migraciones durante el siglo Xx

De manera sumaria, se puede decir que durante el siglo XX existieron
significativos movimientos migratorios antes de la Primera guerra
mundial, entre ésta y el inicio de la Segunda guerra mundial, asi como
los movimientos que se llevaron a cabo durante y luego de haberse fina-
lizado dicho conflicto.

La primera etapa se inicia a mediados del siglo XIX y llega hasta
los inicios de la Primera guerra mundial, cuando muchos millones de
personas pobres, perseguidas y en condiciones de inseguridad dejaron
el sur y el este del continente europeo para buscar nuevos horizontes en
América Latina, el Pacifico del Sur, Africa del Norte y otros paises euro-
peos mas desarrollados e industrializados. Las personas dejaron los paises
europeos en torno al Mediterraneo, Alemania, el Imperio austriaco y el
Imperio ruso, en tanto que los destinos mas importantes se localizan en
América del Sur. La Republica Argentina pudo aumentar su poblacion
gracias a la enorme cantidad de inmigrantes que recibid: una tercera
parte de la migracion alemana e italiana y la mitad de la migracion
espafiola, rusa y austriaca. Uruguay, Chile y Venezuela conocieron
un fendmeno semejante gracias a los numerosos irlandeses que llega-

106 |  ron a Venezuela y aquellos alemanes que arribaron a Chile. Por su parte,
Brasil comenz6 a recibir también grandes cantidades de migrantes
europeos, de modo que hacia 1914 dicho pais fue el que recibi6 el mayor
numero de migrantes en el mundo. Una tercera parte de la migracion rusa,
la mitad de los migrantes irlandeses y una cuarta parte del movimiento
migratorio procedente de Italia, Portugal y Austria.

Francia y sus colonias recibieron a su vez grandes cantidades de
la migracion espafiola, italiana y la procedente de Bélgica. Eso ayudo a
permitir la prosperidad francesa y el crecimiento de sus centros indus-
triales urbanos.

También Canada, los Estados Unidos, Australia y Africa del Sur reci-
bieron a numerosos migrantes europeos.

La situacion del Imperio ruso fue interesante porque, a pesar del
rapido crecimiento de las poblaciones eslavas, éstas fueron poco nume-
rosas en los movimientos descritos con anterioridad. Cierto que unos
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dos millones de ucranianos y medio millon de lituanos se trasladaron
a América del Sur, pero la mayor parte de la migracion rusa y ucrania-
na se movid hacia las poco pobladas Siberia y Turkestan. Hubo un fuerte
contingente de polacos y judios (méas de cinco millones) que migraron
a Francia y Sudamérica, en tanto que, debido a una creciente perse-
cucion, un 40% de los judios rusos se traslado a Europa occidental, al
continente americano y a las diferentes colonias britanicas y francesas
del hemisferio sur.

En este periodo de movimientos humanos hubo otras importantes
corrientes migratorias procedentes de paises como la India y China. Las
migraciones de la India se dirigieron principalmente a colonias del impe-
rio britanico y, de este modo, hubo nuevos asentamientos de la India en
la Guyana britanica, en Fiji, las diferentes islas del Océano indico,
Malasia, Trinidad y en el sur y este de Africa. Los movimientos de China
se hicieron muy presentes en Tailandia, en la Indochina francesa, en
las Filipinas espafiolas y en las Indias orientales holandesas. Entre 1850
y 1910, un milléon y medio de afro-brasilefios, de migrantes de las Anti-
llas francesas y de africanos franceses occidentales se instalaron en
Guyana francesa.

La Primera guerra mundial causé enormes movimientos de perso-
nas. Los paises que mas padecieron y que mas movimientos migratorios | 107
provocaron fueron los europeos del centro y del sur, en particular Polonia,
Bavaria, Austria y Grecia. A Francia y a sus colonias llegaron casi la
mitad de los migrantes (medio millén de personas). A Chile y Venezue-
la lleg6 también medio millon de personas procedentes de Bavaria y
Austria. La Gran Bretafia recibid por vez primera un gran namero de
migrantes procedentes del norte de Europa y de Rusia, y esta migracion
ayudo a elevar el bajo porcentaje de crecimiento poblacional.

A causa de dicha guerra se crearon dos grandes diasporas en Europa
y en el continente europeo: la de los armenios y la de los rusos. Ambos
grupos constituyeron contingentes importantes de refugiados. Asi llega-
ron numerosos armenios a Francia, Argentina, Brasil y Australia. Y unos
tres millones de rusos provocados por la revolucion ocurrida en Rusia
llegaron a la gran Polonia (sobre todo a la actual Ucrania) y a otras
ciudades: a Paris, Praga y Constantinopla principalmente.
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Enla década de 1920-30, los paises de América del Sur y de Austra-
lia, al igual que los Estados Unidos y Canada, comenzaron a cerrar sus
fronteras a los movimientos migratorios, en tanto que Francia acogi6 a
una gran poblacion procedente de Argelia. Pero la ausencia de solucion
a otros movimientos europeos —procedentes de Polonia y Alemania—
contribuy¢ a preparar la terrible Segunda guerra mundial. La tendencia
a crear problemas para permitir la migracion iria creciendo con los afios.
El fenémeno de movimiento creciente de migraciones debi6 haber empu-
jado a los paises a adoptar politicas migratorias adecuadas que reflejasen
los valores politicos y éticos fundamentales. Pero esto representa, todavia
hoy, un reto de gran dramatismo.

La Segunda guerra finaliz6 con una Europa devastada y con millo-
nes de personas fuera de sus hogares y de sus lugares de origen. Apa-
recieron movimientos migratorios sumamente vastos e incontrolados.
Mas de siete millones de personas de origen aleman fueron expulsadas
de Polonia y de la Unién Soviética, de los cuales, la mayoria pudie-
ron ser reasentadas en los paises que sucedieron a Alemania, con
exclusion de Bavaria y Austria, que prohibieron el reasentamiento de
alemanes ‘extranjeros’. Este complejo movimiento s6lo pudo ser

108 | terminado hacia la década de los sesenta. El resto de la poblacion
judia europea emigré masivamente al nuevo Estado de Israel, a
Argentina, Francia y Africa del Sur, ademas de los numerosos refu-
giados alemanes y judios, mas de un cuarto de millon de personas
provenientes de los paises dominados por los soviéticos, aquellos de
Polonia, quienes partieron principalmente para Escandinavia, Africa
del Sur y Argentina.

Durante la década de los afos cincuenta se llevo a cabo un gran
desarrollo en la mayor parte de Europa occidental, que atrajo a nume-
rosos trabajadores europeos procedentes de paises poco desarrollados
como Espatfia, Portugal, del sur de Italia y los Balcanes. Con la formacion
de la floreciente Union Europea, un gran nimero de personas proceden-
tes de Argelia, Libano, Turquia y Siria fue igualmente atraido hacia dicho
continente. Un fendmeno similar ocurrioé con personas procedentes
de paises andinos, que se dirigieron basicamente a Argentina, Chile y
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Brasil. A Nueva Caledonia llegaron numerosos polinesios e indochinos
y a Japon personas procedentes de Taiwan y Corea.

Los Estados Unidos constituyen, de manera constante, un fuerte
foco de atraccion para migrantes, y la adopcion de normas migratorias
liberales en los afios cincuenta permitié la presencia, en dos décadas, de
diez millones de mexicanos en la parte sur del pais y de dos millones
de franco-canadienses en Nueva Inglaterra. Esto ha hecho de los
Estados Unidos un pais constituido por personas de multiples origenes,
lo que explica la presencia de amplias zonas en las que coexisten diver-
sas lenguas y grupos étnicos.

A partir de los afios ochenta, comenz6 a notarse en Europa una
fuerte baja de poblacion, que coincidio con situaciones de gran crisis
en Africa y en Oriente medio, lo que produjo un movimiento migrato-
rio de 20 millones de personas a Europa. La mayor parte de los migrantes
provenian de paises francofonos de la Africa subsahariana, de Argelia,
Tanez, Egipto y Siria. En los afios noventa, esta migracion comenzo
a declinar, pero fue reemplazada por migrantes provenientes de regio-
nes como el Kurdistan y continuaron aquellos provenientes de Africa
del Norte. Australia conoci6 un fendmeno similar al recibir a dos millo-
nes de personas de Indonesia y Filipinas. Igualmente, Japon se ha conver- | 199
tido en un punto de migraciones masivas a causa de los numerosos
asiaticos que llegaron para llenar el vacio producido por la guerra. También
en los afios noventa, Egipto fue el destino de numerosos migrantes
provenientes de Yemen y Africa del este. Sudamérica recibié innume-
rables personas provenientes del Africa meridional, y numerosos de sus
nacionales pudieron retornar a sus paises de origen debido a la regula-
rizacion de la situacion politica democratica.

Durante la década de los ochenta, en numerosos paises, los moti-
vos laborales incrementaron las politicas restrictivas de las migracio-
nes y durante la década de los noventa éstas se intensificaron con la
impresion de la saturacion de los servicios sociales disponibles. A estos
motivos se afiadieron los temas de seguridad interna, que se ve amena-
zada por tres diferentes flagelos: el narcotrafico, el terrorismo y el trafico
de personas.
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Principales Movimientos Migratorios

1. América del Sur — EE.UU.; 2. México — EE.UU.; 3. China — EE.UU.; 4. América Latina
— Unioén Europea; 5. Africa Subsahariana — Unién Europea; 6. Magreb — Union Europea; 7. y 8.
Egipto — Paises productores de petréleo (Argelia y Golfo Pérsico); 9. Europa Oriental — Union
Europea. 10. Europa—EE.UU.; 11. Sudeste Asiatico — Union Europea. 12. Sudeste Asiatico — Paises
productores de petréleo (Golfo Pérsico); 13. Sudeste asiatico — Australia; 14. Sudeste Asiatico —Japon.
15. Africa Central y Oriental — Republica Surafricana.

FUENTE: http://ficus.pntic.mec.es/ibus0001/poblacion/Movimientos_migratorios.html

110
b) Algunas cifras relativas a migraciones

Se define como migrante internacional a las personas que viven en un
pais distinto al de su nacimiento.' Esta primera definicion no hace ningu-
na referencia a las razones por las cuales dichas personas han abandona-
do su pais de origen. Mas tarde, en una segunda division, es posible
referirse a quienes han dejado el pais de origen de manera voluntaria
para diferenciarlas de las personas que se han visto obligadas a abando-
narlo de manera involuntaria. En el primer grupo caben los turistas, los
estudiantes, los inversionistas, los fincinarios internacionales, etc. Dentro
del segundo se encuentrar los migrantes econdmicos (quienes han sido

"En paises donde no se dispone del lugar de nacimiento, la ciudadania es la base para
identificar a la migracion internacional.

Estudios 97, vol. 1X, verano 2011.



O©ITAM Derechos Reservados.

La reproduccion total o parcial de este articulo se podra hacer si el ITAM otorga la autorizaciéon previamente por escrito.

MOVIMIENTOS MIGRATORIOS

llevados a buscar un nuevo pais a fin de encontrar los medios de subsis-
tencia necesarios para ellos y sus familias), los refugiados, las victimas
del trafico internacional de personas, etc.

De acuerdo con la Division de Poblacion del Departamento de
Asuntos Econdémicos y Sociales de las Naciones Unidas, en el afio de 1960
el nimero de migrantes internacionales era de 77 millones de personas.
En 1990, este nimero casi se duplicd, al llegar a 156 millones. Se
estima que para el afio 2010 habra cerca de 214 millones de seres huma-
nos en esta situacion.?

Inmigrantes por continente, 1960-2010

Miles de personas
1960 1990 1995 2000 2005 2010

Africa 9,176 15,973 17,921 17,062 17,736 19,263
Asia 28,495 50,876 48,768 51,915 55,128 61,324
Europa 17,512 49401 54,718 57,639 64,399 69,819
Latinoamerica y 6,151 7,130 6234 6471 6,869 7,480
el Caribe
Norteamérica 13,604 27,774 33,595 40,395 45,597 50,042
Oceania 2,143 4,365 4,733 5,016 5,516 6,015
Mundial 77,080 155,518 165,969 178,499 195,245 213,944
Distribucion porcentual
1960 1990 1995 2000 2005 2010
Africa 11.9% 10.3% 10.8% 9.6% 9.1% 9.0%
Asia 37.0% 32.7% 29.4%  29.1% 28.2 289.7%
Europa 22.7%  31.8% 33.0% 32.3% 33.0% 32.6%
Latinoamérica y 8.0% 4.6% 3.8% 3.6% 3.5% 3.5%
el Caribe
Norteamérica 17.6% 17.9% 202% 22.6% 23.4% 23.4%
Oceania 2.8% 2.8% 2.9% 2.8% 2.8% 2.8
Mundial 100.0% 100.0% 100.0% 100.0% 100.0% 100.0%

?Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD), Informes sobre Desarrollo
Humano, 2009. Superando barreras: movilidad y desarrollo humanos, Nueva York, 2009.
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Crecimiento promedio anual
1960-1990 1990-1195 1995-2000 2000-2005 2005-2010

Africa 1.9% 2.3% -1.0% 0.8% 1.7%
Asia 2.0% -0.8% 1.3% 1.2% 2.2%
Europa 3.5% 2.1% 1.0% 2.2% 1.6%
Latinoamérica y 0.5% -2.7% 0.7% 1.2% 1.7%
el Caribe
Norteamérica 2.4% 3.9% 3.8% 2.5% 1.9%
Oceania 2.4% 1.6% 1.2% 1.9% 1.7%
Mundial 2.4% 1.3% 1.5% 1.8% 1.8%

FUENTE: elaborado con datos del PNUD, /nformes sobre Desarrollo Humano, 2009. Superan-
do barreras: movilidad y desarrollo humanos, Nueva York, 2009; y Naciones Unidas, Division
de Poblacion, International migrant Stock: The 2008 Revision, pagina Internet: http://esa.un.org/
migration/indexasp?panel=1, consultada el 1 de marzo de 2010.

Es interesante observar que el crecimiento poblacional entre 1960

y 1990 fue de 1.9% anual, en tanto que la migracion internacional crecid

2.4%. Si se comparan los afios que van de 1990 al 2010 se observa

que el creciemiento poblacional fue de 1.3%, en tanto que la migracion
internacional creci6 1.8% promedio anual.’

Veamos ahora la distribucion de inmigrantes en el afio 2010 en los

112 | diferentes continentes y paises. Como ya se indicd, en ese afio un total

de 214 millones de personas vivieron fuera de su pais de nacimiento,

cifra que representa el 3% de la poblacion mundial. De esa cantidad, el

continente con mayor niimero de inmigrantes es Europa, con 69.8 millo-

nes, lo que representa 33% del total; el segundo, Asia, con 61.324

inmigrantes, es decir, el 28.6% del total; el tercero es América, con

57.5 millones, es decir 26.9%; le sigue Africa, que recibid 19 millones,

esto es 9%; y, finalmente Oceania, con 6 millones, que represen-

ta el 2.8%.

La comparacioén de los 13 principales paises que reciben inmigran-

tes en el mundo resulta interesante: el pais que mas recibe son los Estados

Unidos con 42.8 millones de inmigrantes, es decir, 13% de la poblacion

3Los crecimientos porcentuales de la poblacion se calcularon con base en la informacion de
las Naciones Unidads, Division de Poblacion, World Population Prospects: The 2008 Revision,
de la pagina de Internet http://esa.un.org/unpp/, consultada el lo. de marzo de 2010.
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total del pais. Le sigue Rusia con 12.3 millones de inmigrantes (8.4% de
la poblacion del pais) y Alemania con 10.8 millones (12.9% de la pobla-
cion). Tras ella se sitia Arabia Saudita con 7.3 millones de inmigrantes
(10.2% de la poblacion), Canadé con 7.22 millones (19.5% de la pobla-
cion), Francia con 6.7 millones (10.6% de la poblacion), Reino Unido
con 6.5 millones (9.7% de la poblacion), Espafia con un 6.4 millones
(10.7% de la poblacién), India con 5.4 millones (0.5% de la poblacion),
Ucrania con 5.3 millones (11.5% de la poblacién), Australia con 4.7
millones (21.3% de la poblacion), Italia con 4.5 millones (5.2% de la
poblacion) y Pakistan con 4.2 millones (2.1% de la poblacion).

Los 13 paises con mayor niumero de poblacion inmigrante,
1960-2010

Miles de personas

1960 1990 2005 2010
Estados Unidos 10,826 23,251 39,267 42,813
Rusia 2,942 11,525 12,080 12,270
Alemania 2,003 5,936 10,598 10,758
Arabia Saudita 63 4,743 6,337 7,289
Canada 2,766 4,498 6,304 7,202 113
Francia 3,507 5,897 6,479 6,685
Reino Unido 1,662 3,716 5,838 6,452
Espana 211 830 4,608 6,378
India 9,411 7,493 5,887 5,436
Ucrania n.d. 6,893 5,391 5,258
Australia 1,698 3,581 4,336 4,712
Italia 460 1,428 3,068 4,463
Pakistan 6,350 6,556 3,554 4,234

FUENTE: elaborado con datos del PNUD, Informes sobre Desarrollo Humano, 2009. Superan-
do barreras: movilidad y desarrollo humanos, Nueva York, 2009.

Otrarealidad que es necesario tener en cuenta es la tasa anual de creci-
miento demografico de los paises que generan movimientos migrato-
rios o que los reciben. Con excepcion de Arabia Saudita, Pakistan e
India, cuyas tasas de crecimiento poblacional promedio durante 1990
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y el 2007 se ubicaron arriba del 1.8%, los paises con mayor nimero

de inmigrantes presentan tasas de crecimiento muy bajas. En Ucrania y
Rusia son incluso negativas (-0.64% y -0,25%, respectivamente).

Poblacién en los 13 paises
con mayor nimero de inmigrantes

Miles de habitantes
Crecimiento 1990-2007

1990 2007
Estados Unidos 254.9 308.7 1.13%
Rusia 148.1 141.9 -0.25%
Alemania 79.4 82.3 0.21%
Arabia Saudita 16.3 24.7 2.48%
Canada 27.7 32.9 1.02%
Francia 56.8 61.7 0.49%
Reino Unido 57.2 60.9 0.37%
Espana 38.8 44.1 0.76%
India 862.2 1,164.7 1.78%
Ucrania 51.6 46.3 -0.64%
Austalia 17.1 20.9 1.19%
Italia 57.0 59.3 0.23%
Pakistan 115.8 173.2 2.40%

114

FUENTE: elaborado con datos del PNUD, Informes sobre Desarrollo Humano, 2009. Superan-
do barreras: movilidad y desarrollo humanos, Nueva York, 2009.

¢) Las migraciones y el Derecho internacional

El fendmeno de las migraciones debe su importancia no s6lo a su aumen-
to creciente, sino también a causa de la relevancia que tiene en el Derecho
Internacional ya que, ademas de ser un tema obligado en las relacio-
nes internacionales y que requiere un adecuado tratamiento, representa
el origen mismo de esta rama del Derecho.

En efecto, los origenes del Derecho Internacional se encuentran
fundamentalmente en la escuela salmantina de te6logos del siglo XVI, en
concreto en la obra de Francisco de Vitoria, O.P. Como lo han hecho
notar los mas importantes investigadores del tema, Francisco de Vitoria
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fue el primero en sostener no solo “la idea de la sociedad internacional
con el derecho que le es propio, sino gran parte de aquellos principios
que hasta hoy rigen la vida de las naciones”.* La gran idea del domini-
co se presenta en dos pequenas obras intituladas Relecciones del Estado
de los Indios y del Derecho de la Guerra (Relectiones de Indis et de
lure Belli).

La Releccion De Indis esta dedicada a investigar las razones o titulos
que los espafioles daban para justificar su presencia en las tierras ame-
ricanas recién descubiertas. El punto de partida de su investigacion, y
que es el tema decisivo en la controversia, es si los indios, antes de la
llegada de los espafioles, eran en verdad duenos y sefiores de sus pose-
siones. Tras mostrar que efectivamente lo eran (“Antes de la llegada de
los espafioles, eran ellos [los indios] verdaderos sefiores, asi en derecho
publico como en derecho privado’)’ pasa a analizar con detalle y preci-
sion aquellas razones que se dan para justificar el hecho y que le parecen
incorrectas e ilegitimas para después pasar revista aquellas otras justifi-
caciones que le parecen validas. La obra es apasionante.

No cabe detenerse en esta gran obra y basta decir que, entre los titulos
invalidos de la conquista, se encuentra aquel que consideraba al Empe-
rador poseyendo un dominio universal y, tras ello, al Sumo Pontificecomo |, 5
monarca temporal de todo el orbe. Al negar ambas pretensiones, el domini-
co afirma la doctrina moderna de separacion entre lo espiritual y lo
temporal:® Vitoria sostiene que los espafioles, al desembarcar y conquis-
tar el nuevo mundo, no llevaban ningtn titulo originario de conquista
y que éste solo podria ser adventicio, es decir, debido a circunstancias poste-
riores al encuentro de esos dos pueblos. Son siete los titulos adventicios
que el dominico encuentra capaces de legitimar esa presencia, a condi-
cion de ser correctamente comprendidos en sus justos términos.

Interesa sefialar el primero, el llamado derecho de la sociedad natural
y comunicacion (lus naturalis societatis et communications), gracias

* Antonio Gomez Robledo, “Politica de Victoria”, Obras 6, 2001, México, El Colegio
Nacional, p. 400.

3> Reeleccion sobre los Indios, 1, 24.

®Vale la pena hacer notar que esta posicion de ‘avanzada’ le valié al dominico que, en
1588, el Papa Sixto V colocara las reelecciones de Vitoria en el indice de libros prohibidos.
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al cual “los espafioles tienen derecho de recorrer aquellas provincias y
de permanecer alli, sin que puedan prohibirselo los barbaros, pero sin dafio
alguno de ellos”.” Con ello, se establece el derecho de circulacion y de
comercio ({us peregrinandi, degendi et negotiandi) y se afirma el funda-
mento de la libertad de los mares, que el dia de hoy implica el dere-
cho de libre navegacion en alta mar y el de paso inocente por aguas
territoriales.

Gracias al lus peregrinandi los espafioles pueden encontrarse en las
nuevas tierras y sus habitantes deben evitar por derecho natural “tratar
y recibir mal a los huéspedes y peregrinos sin motivo alguno especial
[...] ano ser que los extranjeros reportaran dafo a la nacion”.® Observa
también que “al principio del mundo [como todas las cosas fuesen comu-
nes], era licito a cualquiera dirigirse y recorrer las regiones que quisiese.
Y no se ve que haya sido esto abolido por la division de las tierras; pues
nunca fue la intencion de las gentes evitar la mutua comunicacion de los
hombres por esta reparticion”.’

La idea que sostiene dicho derecho es la llamada doctrina del destino
universal de los bienes, la que implica que, por naturaleza, ninglin bien,
ningun territorio, pertenece como propio a una persona o a un Estado. Los
bienes no son un fin en si mismos, sino un medio para hacer posible la

116 | vida, y una vida digna del ser humano. Para llegar a tal finalidad, los
bienes deben poder llegar a todas las personas y pueblos.

La organizacion que tras Vitoria adoptard la comunidad humana
en forma de Estados no destruye esta doctrina, sino bien debe ser parte
integrante de la vida y de las relaciones internacionales. Naturalmente,
esta doctrina del destino universal de los bienes debe complementarse
con la exigencia del bien comun propio de cada una de las organizacio-
nes estatales. Sin embargo, esto no debe olvidar que, como lo establece
el mismo Vitoria, existe el derecho especial y propio de la comunidad
internacional y que se encuentra por encima del arbitrio de los Estados
particulares. Es la idea vitoriana de Totus Orbis que aparece cuando dice

"Reeleccion sobre los Indios, 111, 2. Por ello el ilustre dominico juzgaria totalmente
condenable cualquier supuesto “derecho de conquista” que pretendiese justificarse en nom-
bre de la extension de la libertad, de la libertad o de la cultura.

8 Reeleccion sobre los Indios, 111, 2, 1.

? Reeleccion sobre los Indios, 111, 2.2.
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que “el derecho de gentes no solo tiene fuerza por el pacto y convenio de
los hombres, sino que tiene verdadera fuerza de ley. Y es que el orbe todo,
que en cierto modo es una republica, tiene el poder de dar leyes justas
y a todos convenientes, como son las del derecho de gentes... [Por ello]
a ninguna nacion, en efecto, le es licito eximirse del derecho de gentes,
porque esta promulgado por la autoridad de todo el orbe™."

Por ello, el derecho a la libre circulacion ({us peregriandi) debe estar
recogido y regulado por las ordenaciones de los diferentes Estados,
las cuales a su vez no pueden olvidar aquellas normas que poseen un
caracter imperativo para todos los Estados, por brotar de las exigencias de
“todo el orbe” o de la comunidad internacional.

Estos textos hacen ver la intima relacion que existe entre el derecho
de libre circulacion, concebido como un derecho humano fundamental,
y aquellas normas que todo Estado debe observar independientemen-
te de que hayan sido aceptadas por un tratado o pacto suscrito por el
Estado (es lo que, en Derecho Internacional de los Derechos Humanos
se conoce con el nombre de Jus Cogens, que crea obligaciones erga omnes,
es decir imperativas para todos los Estados).

Todas estas reflexiones estuvieron presentes cuando se elaboraron los
catalogos de Derechos Humanos a nivel universal o a nivel regional.

Asi, cuando se elaboro la Declaracion Universal de Derechos Huma- | 117
nos, que seria discutida y adoptada por la Asamblea General de las
Naciones Unidas el 10 de Diciembre de 1948, se enuncio en el articu-
lo 13 el derecho mencionado. Conocer la discusion suscitada por el texto
del articulo posee gran interés pues permite ver los diferentes factores
que estaban en juego: el de los seres humanos a circular libremente y el
derecho de los Estados a regular los movimientos migratorios.

El articulo finalmente fue aprobado por unanimidad por la Asamblea
General, estableciendo que “toda persona tiene derecho a abandonar
cualquier pais, comprendido el suyo. El ideal seria que pudiera entrar en
cualquier pais. Pero el minimo exigible actualmente es que pueda por

lo menos volver a su propio pais cuando le parezca”.!!

1 Antonio Gomez Robledo, Introduccion a las Reelecciones del Estado, de los Indios y del
Derecho de Guerra de Francisco de Vitoria, México, Porraa, col. ‘Sepan Cuantos’, p. XLIV.

" Albert Verdoot, La Declaracion Universal de los Derechos del Hombre. Nacimiento y
Significacion, 1969, Bilbao, Mensajero.
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De este modo el articulo 13 de la Declaracion Universal dice:

1. Toda persona tiene derecho a circular libremente y a elegir su
residencia en el territorio de un Estado.

2. Toda persona tiene derecho a salir de cualquier pais, incluso del propio,
y a regresar a su pais.

Algo semejante ocurre con la disposicion que aparece en el articu-
lo 12 del Pacto Internacional Derechos Civiles y Politicos, afiadiendo
a la fraccion primera las palabras : “Toda persona que se halle legalmen-
te en el territorio de un Estado tendra derecho a circular libremente por
¢l y a escoger libremente en €l su residencia”. El sentido de la segunda
fraccion es el mismo.

La Declaracion Americana de los Derechos y Deberes del Hombre
adoptada también en el afio de 1948 solo habla del “Derecho de residen-
ciay transito” y dice que “toda persona tiene el derecho de fijar su
residencia en el territorio de un Estado del que es nacional, de transitar
por ¢l libremente y no abandonarlo sino por su voluntad”.

Aunque la Convencion Americana sobre Derechos Humanos de 1969
o Pacto de San José trata largamente en el articulo 22 del “derecho de
circulacion y de residencia”, no consagra el ideal de que una persona
pueda entrar en cualquier pais.'?

De este modo, el tema de las migraciones forma parte del campo
de los derechos humanos; las migraciones hacen referencia a un de-
recho fundamental; los Estados tienen el derecho (y el deber) de es-
tablecer normas que regulen los movimientos migratorios, pero las
mismas deben tomar en consideracion los derechos fundamentales de
los migrantes y las exigencias del bien comln, comprendido tanto a
nivel nacional como internacional.

118

12Es lo que expresaba el entonces Presidente de la Corte Interamericana de Derechos
Humanos, Antonio A. Cangado Trindade, en su voto concurrente de la opinién consultiva,
oC 18 del 17.1X.2003.
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II. Movimientos forzados de personas

Pasemos ahora a examinar las diversas formas que adoptan los movi-
mientos migratorios forzados, formas que siempre han existido en la
historia de la humanidad, pero que el dia de hoy alcanzan proporcio-
nes enormes. Vamos a dedicar nuestra atencion al movimiento de los
refugiados; a las poblaciones que han sido obligadas a abandonar su lugar
de residencia habitual, pero que permanecen atn en el pais de origen; a
las migraciones internacionales, causadas por motivos economicos; ,
finalmente, a la trata de personas.

Los Refugiados
a) La proteccion de los refugiados antes del nacimiento de la ONU

No constituye objetivo del presente estudio el referirse a la historia
de la proteccion de los refugiados y solo interesa exponer algunos de
los rasgos que ha presentado la proteccion internacional de los refugiados
en el seno de la sociedad internacional organizada.

A modo de nota introductoria, es bueno recordar que, cuanto recuer- | 119
da la historia, siempre han existido personas que se han visto obligadas
a buscar proteccion en un pais diferente al propio debido a alguna clase
de intolerancia o persecucion, motivada por razones raciales, religio-
sas, de opiniones politicas u otras causas semejantes. Es lo que aparece
en el periodo de la Grecia clasica en aquella tragedia de Esquilo inti-
tulada Las Suplicantes. Esta tragedia se refiere a un grupo de mujeres que
llegan a una ciudad griega, se dirigen a donde se encuentra el ara o altar
para depositar en ella su suplica de proteccion, pues se encuentran huyen-
do de la persecucion de sus parientes provenientes de Egipto. La stplica
de este grupo de mujeres causa espanto e hilaridad en el gobernante de
la ciudad griega, pues percibe que, en caso de brindar la proteccion soli-
citada, se puede originar una fuerte ira en los hijos de Egipto y fomentar
una guerra. La decision es de tal importancia que convoca en la plaza
publica a los ciudadanos libres, a fin de que la resolucion final sea adop-
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tada por la libre decision de los mismos, siendo plenamente conscientes
de las consecuencias de la actitud que decidan adoptar. Esta decision debe
sopesar dos diferentes opciones: por una parte, la necesidad de protec-
cion expresada por ese grupo de mujeres indefensas y que son perse-
guidas; y, por otra, la posibilidad real de que, si se decide otorgarles
proteccion, se pueda desencadenar una violenta guerra contra los hijos de
Egipto. La ciudad griega discute el asunto y toma la decision final que se
funda en la percepcion de la importancia que reviste el otorgar protec-
cion a ese grupo de mujeres perseguidas.

En relacion al pueblo de Israel, es bien claro que los israelitas siempre
tuvieron la percepcion de vivir como ‘extranjeros y huéspedes’ (Lev 25,23),
de serun ‘pueblo santo’ (Det 7,6; 14,2.21; 26, 19;28,9), teniendo como
domicilio una tierra que pertenece a Dios y cuya vocacion es “vivir como
extranjeros’ (Jer 35,7), habiendo conocido la catastrofe y el exilio en
Babilonia. Debido a ello, una norma fundamental recibida por los israeli-
tas es aquella de ‘amar a los extranjeros’ (Dt 10,19), de ‘no oprimir a
los extranjeros’ (Ex 23,9), pues ellos mismos fueron extranjeros en
tierra de Egipto. El amor debido a los extranjeros se funda en el amor
mismo de Dios por su pueblo, lo que se recuerda en la celebracion anual
de la fiesta de Pascua. Al instalarse en ‘la tierra prometida’, Israel

120 | estableci6 diez diferentes ciudades que deberian acoger a todos aquellos
que llegasen buscando proteccion.

En el Nuevo Testamento fue el mismo Jesus quien tuvo que ser lleva-
do por sus padres a Egipto, una tierra extranjera, a fin de librarlo de
la muerte. El rey Herodes habia ordenado la muerte de todos aquellos
nifios que tuviesen menos de dos afios de edad. De esta manera, la sagra-
da familia se constituy6 en modelo tipico de ‘familia refugiada’, que
tan frecuente habia de ser en los siglos posteriores...

Durante la Edad Media, el asilo podia ser otorgado en diversos edifi-
cios de la Iglesia: en los monasterios, iglesias o en cualquier otro edificio
publico de naturaleza eclesiastica.

En la Edad Moderna, el otorgamiento del asilo quedd en manos de
los Estados y a ellos correspondia decidirlo. Este caracter ‘constitutivo’
de la institucion de proteccion se refleja con nitidez en los instrumentos
juridicos regionales adoptados en América Latina en materia de asilo.
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De este modo, llegamos al siglo XX, periodo en el cual, en buena
parte como consecuencia de las conflagraciones bélicas ocurridas desde
un principio, se dio la necesidad de crear una sociedad internacional
organizada. Asi naci6 la Sociedad de Naciones, en 1919; desde un
principio se vio ante el tremendo desafio existente en Europa de varios
miles de personas que, a consecuencia de la Primera guerra mundial,
se encontraban fuera de sus paises de origen y encaraban la necesidad
de ser repatriadas o de buscar ser integradas en aquellos paises en los
cuales se encontraban. En 1921, la Sociedad de Naciones nombro como
Alto Comisionado para los Refugiados al noruego Fridtjof Nansen
(1861-1930), quien era conocido por haber llegado al Polo Norte pocos
aflos antes en el barco “Fram”. Nansen, dotado de un poderoso espiritu
humanitario, debi6 enfrentar diversas crisis planteados por refugiados,
resueltas fundamentalmente gracias a los esfuerzos de integracion local
de tales refugiados o a los programas de repatriacién voluntaria que logro
estructurar. Esos esfuerzos se vieron coronados por el Premio Nobel de
la Paz, que le fue otorgado en 1925.

Tres fueron los mas importantes retos que Nansen debi6 enfrentar
como Alto Comisionado para los Refugiados: a) ante todo, aquel de las
victimas producidas por la Primera guerra; este conflicto produjo enorme 121
cantidad de victimas, al igual que personas obligadas a buscar proteccion
en otros paises diferentes al propio; b) pero, ya cerca de que termina-
se esa ‘Gran guerra’, estalld la violencia en Rusia y, a partir de Octubre
de 1917, numerosos rusos abandonaron su pais natal y requirieron encon-
trar una solucién a su lamentable situacion; ¢) no mucho tiempo después,
se habria de producir el colapso del Imperio otomano, el cual tuvo unos
siete siglos de duracion, pues nacio hacia el afio 1300 y llego6 a abarcar
tres continentes. Su expansion fue detenida en 1529, cuando Soliman I
fue vencido en la batalla de Viena y, no mucho tiempo después, en 1571,
las fuerzas turcas fueron derrotadas en Lepanto. En 1683, el Imperio
otomano conoci6 una segunda derrota en Viena y mas tarde en Rusia. En
1829, Grecia logrd su autonomia y, al aflo siguiente, su independencia.
Lentamente se independizaron nuevas naciones: Serbia, Rumania y
Montenegro; en 1912 estallaron las guerras balcanicas. Durante la Prime-
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ra guerra mundial, los turcos se tornaron aliados de los alemanes vy,
tras la derrota de los mismos, en 1922, se produjo la abolicion de la
dinastia otomana, que puso fin al Imperio. En 1923, fue substituido
por la Republica de Turquia gracias al Tratado de Lausanne y con ello
emerge el nuevo Estado turco con las acciones de Mustafa Kemal Ataturk.
Entretanto, de los afios 1915 a 1923, se realiza el genocidio, por parte
de los turcos, de un milléon de armenios, y de 1919 a 1922 se produjo la
guerra greco-turca, que cre6 grandes movimientos de refugiados. A
todas estas crisis Nansen debi6 encontrar remedio en lo que se referian
amiles de personas que fueron las victimas producidas por las mismas.
Uno de los grandes logros del Alto Comisionado para los Refugiados fue
que los paises aceptasen como documento valido de viaje de los refu-
giados el llamado ‘Pasaporte Nansen’, gran precedente del ‘Documento
de Viaje’ de la Convencion de Ginebra de 1951. Gracias a €1, numerosos
refugiados pudieron desplazarse legalmente entre paises y ser admiti-
dos para lograr su integracion o su reasentamiento.

Nansen fallecio en 1930y, a su muerte, la comunidad internacional
expreso el vivo dolor que sentia por su desaparicion, ocurrida en momen-
tos de gran agitacion en Europa, cuando la Sociedad de Naciones declina-
bay estaban a punto de producirse profundos movimientos de violencia
en Espafia y en aquellos paises que pronto serian arrasados por la expan-
sion alemana.

Los primeros en aparecer fueron los refugiados provenientes de la
propia Alemania, seguidos poco después por aquellos de Austria. Para
remediar esa situacion, se firmoé en 1933 la ‘Convencion relativa al Esta-
tuto Internacional de Refugiados’ (Convention relating to the Internacio-
nal Status of Refugees) y, en 1938 se cred el Comité Inter-gubernamental
para Refugiados (IGCR), el cual habria de ser seguido, en 1946, por
la Organizacion Internacional para Refugiados (International Refugee
Organisation, 1RO), la cual duraria hasta la aparicion del Alto Comisiona-
do de Naciones Unidas para los Refugiados (ACNUR),"* que se habria de
producir a partir de 1948.

122

13Copiosa bibliografia. Véase La Situacion de los Refugiados en el Mundo. Desplazamientos
Humanos en el Nuevo Milenio, publicacion del ACNUR, 2006, Barcelona, y la pagina de este
0rganismo: WwWw.acnur.org.
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b) La ONU y la proteccion internacional de los refugiados'

En 1945 naci6 la Organizacion de Naciones Unidas (ONU), segunda
forma de sociedad internacional organizada que vino a tomar el lugar
de la ya desaparecida Sociedad de Naciones. Aparecida al término de la
Segunda guerra mundial, la Asamblea General de la ONU logro6 produ-
cir, en diciembre de 1948, la Declaracion Universal de Derechos Huma-
nos (DUDH), resolucion que pronto conoceria los avatares de la llamada
‘Guerra Fria’y que seria el germen de una serie de instrumentos juridi-
cos internacionales que, debido a la situacion mencionada, s6lo comenza-
ria a iniciarse a partir de 1966, con la aprobacion del texto de los dos
grandes Pactos sobre la materia: el Pacto Internacional sobre Dere-
chos Civiles y Politicos'y el Pacto Internacional sobre Derechos Economi-
cos, Sociales y Culturales.

Un aio después de adoptada la DUDH, la Asamblea General decidio
la creacion de un Alto Comisionado para Refugiados (Resolucion 319
A 1V), cuyo Estatuto seria aprobado por medio de la resolucion 428 (V)
del 14 de diciembre de 1950. Dicho Estatuto de la Oficina del Alto Comi-
sionado de las Naciones Unidas para los Refugiados (ACNUR) contiene
un mandato especifico, mencionado en el niimero 1 de ese documento: |13
“El Alto Comisionado de las Naciones Unidas para los Refugiados,
actuando bajo la autoridad de la Asamblea General, asumira la funcion
de proporcionar proteccion internacional, bajo los auspicios de las Nacio-
nes Unidas, a los refugiados [...], y de buscar soluciones permanentes
al problema de los refugiados”. Ese mismo numero 1 menciona dos de
esas “soluciones permanentes’: “ayudando [...] a facilitar la repatriacion
voluntaria de tales refugiados o su asimilacion en nuevas comunidades
nacionales”."

1 Ademas de la pagina del ACNUR, son muy importantes las “Introducciones” a los cuatro
primeros volimenes de la Coleccion de Instrumentos Juridicos Internacionales relativos a
Refugiados, Derechos Humanos y Temas Conexos, de autoria de Francisco Galindo Vélez y
publicados conjuntamente por la CNDH, UNHCR-ACNUR, UIA, 2002, México.

5Para los documentos juridicos de refugiados que se citan, ver la pagina citada
www.acnur.org, en la seccion Base de Datos Legal.
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Como se ha dicho, este documento tiene la gran importancia de
dar al ACNUR un mandato emanado de la Asamblea General de la ONU que
es sumamente concreto: el de proteger a los refugiados donde quiera
que se encuentren. Esto significa dos cosas basicamente: que el ACNUR
debe estar presente, en razon de su mandato, en aquellas situaciones en
que la proteccion a los refugiados lo haga necesario; que el mandato
esencial del organismo es de proteccion y que, en consecuencia, la ayuda
humanitaria que pueda prestar depende, como lo dice el propio Estatuto
mas adelante, de las contribuciones voluntrias que se puedan recoger.
La ayuda humanitaria que se pueda prestar depende de esas contribucio-
nes voluntarias, en tanto que el mandato de proteccion es categorico
y no estd sometido a condiciones.

Principios basicos

Como organizacion humanitaria, apolitica y social, el ACNUR
tiene dos objetivos basicos estrechamente relacionados: prote-
ger a los refugiados y buscar soluciones duraderas, para que
vuelvan a iniciar sus vidas en un ambiente normal.

Es cierto que, en numerosas ocasiones, la proteccion significa ante
todo y principalmente la asistencia humanitaria (piénsese, por ejemplo,
en los numerosos campos de refugiados que existen en Africa), pero no
sucede esto siempre. ;Qué significa en términos practicos, la proteccion
internacional que debe prestar el ACNUR? Significa cosas tan concretas
como asegurar que las fronteras de los paises permanezcan abiertas para
acoger a los solicitantes de asilo; el que estos solicitantes de asilo no sean
devueltos a su pais de origen 0 a donde su vida o libertad se encuentren en
peligro; que sus solicitudes de asilo sean debidamente recibidas; que
sean resueltas en un término breve, etc.

En segundo lugar, significa que la presencia del ACNUR en el pais
que recibe refugiados no depende de que el mismo haya firmado las
convenciones que regulan esta materia. Un buen ejemplo lo representa
México, pais que firmo esas convenciones solo hasta el afio 2000, pero en
cual el ACNUR se ha encontrado trabajando desde 1983, cuando hicieron
su aparicion en el pais los que habrian de llegar a ser unos 50,000 refugia-
dos guatemaltecos.

125
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El Estatuto de la Oficina del ACNUR precisa, ademas, que la labor de
este organismo “tendra caracter enteramente apolitico; serd humanitaria
y social” (2), y establece que debe seguir las instrucciones que reciba de
la Asamblea General o del Consejo Economico y Social (ECOSOC) (3).

Al tratar, en el Capitulo I, de las Funciones del Alto Comisionado,
el Estatuto precisa cudles son las personas que deben ser consideradas
como refugiadas y que estan, por ende, bajo su competencia (6), con lo
cual se precisa una definicion que habra de ser repetida en documentos
posteriores y que se explicara mas adelante. También se mencionan las
condiciones gracias a las cuales los refugiados dejan de estar bajo
la competencia del ACNUR (cesacion del estatuto de refugiado) y las perso-
nas que no estan bajo su competencia (exclusion del estatuto de refugiado)
(7). Estos puntos, sin embargo, van a ser recogidos por la Convencion
de 1951 sobre el Estatuto de los Refugiados, que se explicard también
mas adelante.

Para finalizar con este punto relativo al Estatuto del ACNUR, baste
sefnalar que el documento establece que, para asegurar la realizacion
de su mandato, el ACNUR debe promover “la conclusion y ratificacion de
convenios internacionales para proteger a los refugiados, vigilando su
aplicacion y proponiendo modificaciones a los mismos” (8a).

126 En razon de este sefialamiento, han sido propuestos y aceptados
los dos grandes convenios internacionales relativos a los refugiados: la
Convencion de Ginebra de 1951 sobre el Estatuto de los Refugiados y
el Protocolo de 1967 sobre el Estatuto de los Refugiados. Ambos docu-
mentos han recibido la adhesion de unos 145 paises.

Documentos universales de operaciéon del ACNUR

* Estatuto de la Oficina del Alto Comisionado de las Naciones
Unidas para los Refugiados (1950).

» Convencion sobre el Estatuto de los Refugiados (1951).

* Protocolo sobre el Estatuto de los Refugiados (1967).

La Convencion de Ginebra de 1951 debe su importancia a que regu-
la con toda claridad el tema de los refugiados, estableciendo los derechos
y deberes de los refugiados y de los Estados que les reciben.
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Ademas de definir con claridad lo que es un refugiado, la Convencion
establece las obligaciones de los mismos: “Todo refugiado tiene, respec-
to del pais donde se encuentra, deberes que, en especial, entrafian la
obligacion de acatar sus leyes y reglamentos, asi como las medidas adop-
tadas para el mantenimiento del orden publico” (Art. 2).

La Convencion prohibe la discriminacion, establece la libertad de
religion y sefiala los criterios que se deben observar respecto de los bienes
muebles e inmuebles que puedan poseer los refugiados, lo mismo que lo
relacionado con los derechos de propiedad intelectual e industrial. Afirma
el derecho de asociacion, de acceder a los tribunales y los criterios relati-
vos a las actividades lucrativas, sean éstas las de empleo remunerado,
trabajo por cuenta propia o profesiones liberales. La Convencion estable-
ce las reglas que se den seguir en caso de racionamiento, en materia de
acceso a la vivienda y a la educacion publica, del mismo modo que se
refiere a como se debe aplicar la legislacion del trabajo y seguros socia-
les. El articulo 26 trata de la libertad de circulacion, y el articulo 27
puntualiza los documentos de identidad que los refugiados deben recibir
para ser identificados como tales.

El articulo 28 trata de los documentos de viaje y es el fundamento
del ‘Documento de Viaje de la Convencion’ que deben recibir los refugia- 127
dos en caso de que precisen viajar, del mismo modo que los articulos
posteriores regulan el tema de los gravamenes fiscales que los puedan
afectar.

De especial importancia es el Art. 32, que prohibe la expulsion de
los refugiados, asi como la prohibicién de expulsion y de devolucion
(refoulement). Este ultimo enuncia uno de los principios fundamentales
del Derecho de los Refugiados, que incluye la prohibicion de devolu-
cion en las fronteras y que se considera hoy dia como representando una
norma imperativa (lus cogens) para los Estados.

c¢) La definicion de refugiado

Como se ha mencionado, la Convencion del 51 es importante porque
establecid por vez primera una definicion de refugiado universalmen-
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te aceptada. Esta definicion, que aparece en articulo primero, sefiala que
el estatuto se refugiado se caracteriza por las siguientes notas esenciales:

Lo primero es el hecho de que un refugiado debe ser una persona.
Esta primera nota, que parece gozar de evidencia, no siempre es re-
conocida. Significa que la gran tragedia de los refugiados —que hoy dia
suman mas de 20 millones de personas— es que todos ellos son seres
humanos. En consecuencia, no debe decirse, si se habla con precision,
que existan cosas (p. €j. capitales financieros) o animales refugiados.
Puede suceder que una gran cantidad de aves u otros animales se hayan
visto obligadas a abandonar el pais en el cual se encontraban a causa
de un incendio o de otro fendmeno natural, o que hayan sido obligadas
a llegar a un sitio diferente; no por ello deben ser considerados como
‘refugiadas’ en el sentido apropiado del término.

La persona debe encontrarse fuera del pais de origen. Una persona
nunca puede ser considera como refugiado en tanto permanece en su
propio pais. Esto distingue el refugio de las Naciones Unidas (en donde
el término ‘refugio’ es sindnimo de ‘asilo’) del asilo latinoamericano (en
especial el “asilo diplomatico’) que puede otorgarse en legaciones diplo-
maticas, barcos de guerra, etc.

De acuerdo con la Convencion del 51, no pueden existir refugiados

128 | en el pais de origen; el ACNUR se rehusa a la peticion —no poco frecuen-
te—hecha por algunos paises para que haga la determinacion o establezca
la calificacion de refugiado en el interior de paises que estan provocando
un numero importante de refugiados.

El solicitante de asilo debe mostrar “un fundado temor de persecu-
cion”, lo que da lugar a dos diferentes consideraciones.

Ante todo, que el temor debe encontrarse objetivamente motivado,
lo que implica un aspecto subjetivo —el miedo, el temor—y el hecho de
que debe responder a una situacion objetiva. Las autoridades que reali-
zan la decision de si un solicitante de refugio es en verdad un refugiado
deben poseer fuentes fiables de informacion con relacion a la situacion
que existe en el pais de origen del solicitante. Y por ello, el ACNUR
aconseja que sea una comision compuesta por diversos miembros
(normalmente las secretarias o ministerios que se ven afectados por
la presencia de refugiados) quienes sean encargados de esta delicada
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tarea. El ACNUR también aconseja que, como se trata de verificar si una
cierta calificacion se realiza en una persona, se prevea la posibilidad de
que, si la decision es en primera instancia negativa, exista la posibili-
dad de solicitar la revision de tal decision, que debe estar encomendada
a una instancia diferente.

Este elemento de la definicion de refugiado también suscita la cuestion
de quién debe ser el agente de persecucion. Normalmente lo es el Estado,
agentes que representan al Estado, pero también es frecuente que los
Estados, para no ser vistos precisamente como aquellos que persiguen,
recurren a otros subterfugios, como crear cuerpos de persecucion que no
son formalmente agentes del Estado (cuerpos paramilitares), o tolerar
a quienes realizan la persecucion. Cabe la posibilidad, y esto es cada vez
mas frecuente en Estados que son débiles, de que un Estado no pueda
controlar a quienes realizan la persecucion: no esta de acuerdo con ésta,
pero no puede hacer nada para impedirla. El resultado practico es que
el ciudadano se encuentra desprovisto de la proteccion que el Estado le
deberia otorgar. Nace entonces la posibilidad del refugio.

La definicion establece que las causas que pueden explicar el refugio
son de diversa naturaleza: la raza, la nacionalidad, la religion, la perte-
nencia a un determinado grupo social o las opiniones politicas. Y,enel |29
amplio mundo de refugiados, los hay por estos diversos motivos. Refu-
giados debido a la raza y/o nacionalidad que aparecieron en la guerra de
los Balcanes o en los grandes lagos de Africa, aquellos que llegan princi-
palmente a Polonia y a otros paises europeos procedentes de Chechenia;
los que son causados por la persecucion religiosa (como es el caso de los
bahais); refugiados por formar parte de cierta clase social, como pueden
ser ‘los capitalistas’ o ‘burgueses’; por ser periodistas o extranjeros;
por ser miembros de determinados sindicatos o asociaciones; refugia-
dos, en fin, a causa de sus opiniones politicas. Esto ultimo ha sido muy
conocido en América Latina.

Es interesante observar que, para ser refugiado, no es necesario
haber padecido una persecucion (basta el fundado temor, como se dijo
en el punto anterior), como tampoco es cierto que todos los refugiados
lo sean debido a sus posiciones politicas.
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Por estas razones, el refugiado no quiere o no puede retornar a su pais
de origen.

. Quién es un refugiado?

De acuerdo con la Convencion de Ginebra sobre el Estatuto de
los Refugiados, un refugiado es una persona que “debido a
fundados temores de ser perseguida por motivos de raza, religion,
nacionalidad, pertenencia a un determinado grupo social u opi-
niones politicas, se encuentre fuera del pais de su nacionalidad
y no pueda o, a causa de dichos temores, no quiera acogerse a
la proteccion de su pais; o que, careciendo de nacionalidad y
hallandose, a consecuencia de tales acontecimientos, fuera del
pais donde antes tuviera su residencia habitual, no pueda o, a
causa de dichos temores no quiera regresar a él”.

Estas notas hacen ver que la definicion universal de refugiado, que
se aplica en Canada, los Estados Unidos, Europa... se caracteriza como
elemento primordial por (el temor de) la persecucion individualizada.
Y muchos paises, en especial aquellos que son miembros de la Union
Europea, tienden a hacer una interpretacion, en ocasiones demasiada
restrictiva, de los elementos propios del estatuto de refugiado. Los soli-

130 | citantes que el dia de hoy pueden llegar a tales los territorios —y esta
es una tarea cada dia mas complicada—, deben poder mostrar que no son
refugiados econdmicos, ni victimas de ningtin desastre natural (hambru-
nas, desastres ecologicos...); que no han dejado su pais de origen debido
a la situacion prevalente en el mismo (de violacion de derechos humanos,
de guerra.. .), sino que realmente tienen un fundado temor de persecucion
por alguna de las razones mencionadas en la definicion. A veces incluso,
se tiene la impresion de que son muchos los paises que son donantes
para los programas del ACNUR, a condicion de que no sean ellos los que
deban recibir refugiados. Y paises que durante mucho tiempo fueron
ejemplo de generosidad y conductas humanitarias, comienzan a transformar-
se en paises caracterizados por su egoismo, xenofobia e insensibilidad
aproblemas de refugiados que, por razones historicas, ellos mismos ayuda-
ron a producir. Ademas, la dificultad para acceder a ciertos paises ha origi-
nado un aumento creciente del numero de victimas del trafico de personas.
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En todo caso, lo que ahora interesa afiadir es que, en algunos conti-
nentes, pronto se vio que esta definicion de refugiado era insuficiente
para resolver el fendmeno que se presentd de manera inesperada: los
flujos 0 movimientos masivos de personas. Claro que esta realidad fue
la que se present6 en Europa tras la Segunda guerra mundial, pero la
definicion que se adoptd en 1951 respondia a una situacion europea
donde ese problema habia sido basicamente resuelto. jJamas se penso
que en Europa se volveria a conocer una gran conflagracion! La violen-
cia desatada posteriormente en la region de los Balcanes hizo ver la
ilusion de tal presuncion.

Cuando en Africa se inici6 el periodo de descolonizacién y de inde-
pendencia de los nuevos paises, comenzaron a estallar numerosas guerras
simultdneamente e hicieron su aparicion dichos movimientos masivos de
refugiados. El continente pronto sinti6 la necesidad de ampliar la defi-
nicion de refugiado y, por ello, en 1969 la Organizacion de Unidad Africa-
na (OUA) adoptd una “Convencion por la que se regulan los aspectos
especificos de problemas de refugiados en Africa”, que tuvo el gran méri-
to de responder a la realidad que se vivia.

Principales paises que produjeron refugiados (2008)

131
Afganistan: 2,800,000
Irak: 1,900,000
Somalia: 561,000
Sudan: 419,000
Colombia: 374,000
R.D. Congo: 368,000

FUENTE: www.unhcr.org.2008. Global Trends.

La Convencién ha sido extremadamente util y ha sido aplicada en
Africa arefugiados provenientes de la Republica Democratica del Congo,
de Guinea Bissau, de Angola, del Chad, de Somalia y de Sudan, de Libe-
ria y de Sierra Leona, de Ruanda y de Eritrea. ..

No mucho tiempo después, América Central se vio envuelta en
una serie de guerras sangrientas: el Salvador, Nicaragua, Guatemala.
Aparecieron en la region movimientos masivos de refugiados y se
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experiment6 la necesidad de ampliar el concepto de refugiado. Para
tratar de llegar a ello, la UNAM organiz6 un coloquio sobre asilo y
refugio en 1981,'® que sirvid para preparar una reunion en Cartagena
de Indias (Colombia), que adoptd en 1984 la “Declaracion de Carta-
gena”. En este importante documento, que ha sido adoptado basica-
mente por todos los paises de América Latina, se logrd, entre otras
cosas, adoptar una definicion mas amplia de refugiado. Esta se inspi-
ra expresamente en la Convencion de la OUA de 1969 y establece que
“la definicion o concepto de refugiado recomendable para su utilizacion
en la region es aquella que, ademas de contener los elementos de la
Convencion de 1951 y el Protocolo de 1967, considere también como
refugiados a las personas que han huido de sus paises porque su vida,
seguridad o libertad han sido amenazadas por la violencia generaliza-
da, la agresion extranjera, los conflictos internos, la violaciéon masiva
de los derechos humanos u otras circunstancias que hayan perturbado
gravemente el orden publico”.

Principales paises que recibieron refugiados (2008)

Pakistén: 1,780,900
Siria: 1,105,700
132 Iran: 980,000
Alemania: 562,700
Jordania: 500,400
Chad: 330,500

FUENTE: www.unhcr.org . 2008 Global Trends.

Esta definicion, que existe el dia de hoy en diversos paises latinoame-
ricanos, ha sido fundamental para resolver numerosos problemas en
la region: no solo aquellos originados en Guatemala, Nicaragua y El
Salvador, sino también a refugiados provenientes de Colombia e inclu-
sive de Africa. Asi, Brasil pudo resolver el problema de los refugia-
dos angolanos llegados a partir de 1993, causados por una terrible
guerra civil.

19Las actas han sido publicadas en el volumen Asilo y Proteccién Internacional de Refugia-
dos en América Latina, 1982, México, UNAM.

Estudios 97, vol. 1X, verano 2011.



©ITAM Derechos Reservados.
La reproduccion total o parcial de este articulo se podra hacer si el ITAM otorga la autorizacion previamente por escrito.

MOVIMIENTOS MIGRATORIOS

Es necesario senalar que, en los Gltimos afios, América Latina ha
conocido un importante periodo de paz, solo turbada por algunas situacio-
nes puntuales. El nimero de refugiados procedentes de esta parte del
continente americano se ha reducido drasticamente y, por ello, la presencia
del ACNUR ha disminuido de manera paralela. Paises latinoamericanos
que no hace mucho tiempo generaban gran cantidad de refugiados se han
convertido ahora en receptores de los mismos y ayudan al ACNUR a
realizar programas de reasentamiento. En otros continentes, nuevos focos
generadores de refugiados han estallado: Sudan, Irak, la Republica Demo-
cratica del Congo...

Personas desplazadas en el interior del pais (PDI)

Se trata de una realidad muy semejante a aquella de los refugiados.
Las causas por las cuales han dejado su lugar de origen pueden ser las
mismas que aquellas existentes en el caso de los refugiados; la Gni-
ca diferencia es que no han cruzado la frontera, permanecen en su pais
de origen.

Las personas desplazadas en el interior del pais (en inglés se les
conoce como Internally Displaced Personas —IDP’s—) se encuentran, | 133
en principio, bajo la proteccion del pais al cual pertenecen, quien es
el encargado de velar por su proteccion. Pero se ha visto, en el panorama
internacional los ultimos afios, que son cada vez mas los paises que,
por diversos motivos, se encuentran ante la imposibilidad de realizar
esta importante mision. No existe ningin organismo internacional que
pueda tomar el lugar del Estado al cual pertenecen esas personas. La gran
dificultad para atender a estas poblaciones desprotegidas es la sobera-
nia de los paises.

Ante esta creciente emergencia, se ha sugerido que alguna agencia
especializada de la ONU podria intervenir; por las tareas que realiza, se ha
pensado en el ACNUR. Mas, como el ACNUR carece del mandato para aten-
der a estas poblaciones, a fin de que esta organizacion pueda atender el
problema de personas desplazadas en el interior del pais, se necesitan
varios requisitos: que el pais solicite esta intervencion ante el Secretario
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General de la ONU o ante la Asamblea General y que ésta acepte hacer-
lo; que se provea al ACNUR de los medios econdmicos para ello, y que
se disponga del personal suficiente. Es muy frecuente que el ACNUR se
encuentre en situaciones dificiles a causa de las limitadas donacio-
nes recibidas para los programas de atencion a los refugiados o que se
vea sumergido en operaciones de emergencia.

Pero la limitacion mas importante esta representada por la sobera-
nia de los paises. Debido a ello, por ejemplo, las autoridades de Myanmar
(antigua Birmania) han prohibido acceder a numerosos desplazados,
representados por minorias étnicas con las que esta en guerra. Durante
muchos afios, y durante la insurreccion del PKK en Kurdistan, Turquia
impidio que se pudiera acceder a centenares de miles de desplaza-
dos turcos. Lo mismo sucedi6 en Argelia, en la cual nunca se ha sabido
cuantos desplazados internos existen o cudles son sus necesidades,
debido a que las autoridades no han permitido acceder a ellos.

Es muy frecuente que los Estados traten a dichas poblaciones despla-
zadas como “extranjeros’ o “terroristas’ a fin de no hacerse cargo de ellos.
iY no es sencillo recordar a los Estados sus obligaciones! Esto es muy
claro en el caso de las guerras civiles, cuando los gobiernos piensan que
cualquier ayuda prestada a los desplazados puede significar fortalecer los

134 | movimientos insurgentes.

Pero, como el nimero de PDI ha ido aumentando considerablemen-
te, a tal punto que el dia de hoy excede a aquel de los refugiados, la actitud
de los Estados ha ido cambiando paulatinamente. Por ello, el dia de hoy
existe la aceptacion generalizada de que las personas necesitadas de
ayuda y proteccidn en su propio pais poseen motivos justificados para
solicitar la intervencion de la comunidad internacional. De este modo, las
Naciones Unidas han podido adoptar diferentes resoluciones que, reco-
nociendo la soberania del Estado, deciden la creacion de corredores de
ayuda y actuaciones a través de las fronteras para llegar a las personas
necesitadas. Asi, se ha decidido el acceso para poder distribuir ayuda
apoblaciones en Bosnia-Herzegovina, Darfur (Sudan), el norte de Irak,
Mozambique, Somalia y Timor Este, entre otros casos. Incluso en ocasio-
nes se ha decidido el uso de la fuerza para garantizar la distribucion
de ayuda y proteccion.
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Personas desplazadas al interior del pais

* Hoy suman mas de 25 millones.

» Gran semejanza con los refugiados.

* Diferencia: permanecen en el interior del pais.

* El Sr. Francis Deng, representante del Secretario
General, elabor6 una serie de Principios Rectores.

* En 1998, la Comision de Derechos Humanos aprobd
los “Principios Rectores de los Desplazamientos
Internos”.

De esta manera, se ha podido acceder a poblaciones desplazadas en
Sri Lanka, en Turquia, en el Caucaso (Georgia), en Azerbaiyan, en Colom-
bia, en la Reptiblica Democratica del Congo, en Pakistan, en Uganda...
El ACNUR se ha visto cada vez més comprometido en este tipo de ope-
raciones.

A fin de atender debidamente este problema, en 1992 el Secretario
General de la ONU —Butros Butros-Ghali— decidié nombrar represen-
tante sobre esta materia al Sr. Francis Deng, quien elaboré una serie de
principios que deben ser observados en estas situaciones. En 1998, la
Comision de Derechos Humanos aprobo esos “Principios Rectores de
los Desplazamientos Internos”, que constituyen un patron minimo exhaus- | 135
tivo para el trato de los desplazados en su propio pais. Los principios
enuncian los derechos de los desplazados y las obligaciones de los
gobiernos, los grupos insurgentes y otros protagonistas para con esas
poblaciones. Tales principios, aunque carecen de caracter vinculante,
derivan de tratados internacionales sobre derechos humanos y derecho
humanitario. Desde hace ya mas de diez afios, son aplicados por gobier-
nos, agencias de la ONU, organismos universales y regionales, y ONG's en
casos de desplazamientos internos. Constituyen hoy dia un instrumento
fundamental para tratar este problema.

Los Principios Rectores de los Desplazamientos Internos han ayuda-
do y ayudan en situaciones prevalentes en Angola, Sierra Leona, Chad,
Burundi, Filipinas, Sri Lanka, Uganda y Colombia.
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Principales paises con desplazados internos(2008)

1. Colombia, con méas de 3 millones

2. Irak, con mas de 2.6 millones

3. R. D. Congo, con mas de 1.5 millones
4. Somalia, con mas de 1.3 millones

5. Sudan, con mas de 1.2 millones

6. Uganda, con mas de 853,000 mil

FUENTE: www.unhcr.org. 2008 Global Trends.

Los programas con desplazados internos resultan dificiles y com-
plejos, por basarse en el principio de colaboracion: la responsabilidad
compete al Coordinador de Ayuda de Emergencia,'” que esta al frente
de la Oficina para la Coordinacion de Asuntos Humanitarios (en inglés,
OCHA)", y cuenta con la participacion de numerosas agencias de la ONU
(ACNUR, UNICEF, OMS, Banco Mundial, etc.), al igual que de muchas
ONG's universales y regionales. El Coordinador de Ayuda de Emergencia
(Under Secretary General/Emergency Relief Coordinator) funciona como
“centro” de las Naciones Unidas para los Desplazados Internos. El
representante del Secretario General para los Derechos Humanos de
los Desplazados Internos —en el afio 2004, el Sr. Francis Deng fue reempla-

136 | zadoenel cargo por el Sr. Walter Kalin— le presta igualmente su estrecha
colaboracion.

De esta forma, para el tratamiento de los desplazados internos las
Naciones Unidas decidieron no ampliar el mandato del ACNUR ni crear
una agencia especializada.

La aplicacion de los Principios Rectores, y la presencia de la “unidad
de colaboracion” mencionada, permiten ver las fuerzas y debilidades de
este sistema. A fin de remediar esta situacion, se ha creado una Division
Inter-agencial de Desplazamientos Internos en el interior de la Oficina
para la Coordinacion de Asuntos Humanitarios (OCHA).

En cuanto a los Principios, se componen de diversas partes o seccio-
nes: tras referirse en la primera seccidn a los principios generales, la
segunda seccion enuncia los principios relativos a la proteccion contra

7En 2007 fue designado como Coordinador el britanico Sr. Jan Egeland
18Véase www.ochaonline.org. También es importante www.internal-displacement.org
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los desplazamientos. Aqui se afirma que estas situaciones de desplaza-
miento interno requieren la aplicacion coordinada del sistema protector
de derechos humanos, del derecho de refugiados y del derecho humani-
tario. Por ello, “todo ser humano tendra derecho a la proteccion contra
desplazamientos arbitrarios que le alejen de su hogar o de su lugar de
residencia habitual (principio 6.1). Esta prohibicion incluye posibles casos
de alejamiento por politicas de apartheid, de ‘limpieza étnica’, en situa-
ciones de conflictos armados o de proyectos de desarrollo en gran escala,
en casos de desastres (a menos que la seguridad y la salud de las personas
afectadas requieran su evacuacion) o cuando se usen como medida de
castigo colectivo.

La seccion tercera establece los principios relativos a la proteccion
durante el desplazamiento, en donde se enuncian los derechos humanos
basicos de los desplazados que deben ser protegidos: derecho a la vida,
ala dignidad y a la integridad. Igualmente, se menciona el derecho de los
desplazados internos a la libertad y seguridad personales, 1a libertad de
circulacion y la libertad de escoger su residencia; libertad de abandonar
el pais, buscar asilo, conocer el destino y el paradero de los desplazados
internos desaparecidos; de que se respete su vida familiar, de un nivel
de vida adecuado, del reconocimiento de su personalidad juridica; de no
ser privado arbitrariamente de su propiedad y posesiones, de educacion.

La seccion cuarta contiene los principios relativos a la asistencia hu-
manitaria, que debe ser otorgada conforme a los principios de imparcialidad
y no discriminacion. La obligacion de dar ayuda humanitaria corresponde
primariamente a las autoridades nacionales, pero pueden solicitar la colabo-
racion de organizaciones internacionales humanitarias. Se debe proteger a
las organizaciones y personas que brinden la asistencia humanitaria.

Laltima seccion contiene los principios relativos al retorno, al reasen-
tamiento y la reintegracion. Son similares a aquellos que se aplican en
el caso de los refugiados.

Como estos principios son fundamentalmente de proteccion, es claro
el papel fundamental que deben jugar en estas operaciones el ACNUR
y el Comité Internacional de la Cruz Roja (CICR), pues son las tinicas
agencias que poseen tal mandato legal especifico. Mas también ellas tienen
ese mandato limitado y esto determina las posibilidades de su inter-
vencion.

137
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Poblacion desplazada internamente asistida por el ACNUR
(2008)

IDP population
3,000,

1500000 4 .

300,000

Fuente: www.unhcr.org. 2008 Global Trends.

Migrantes economicos
138
Una de las consecuencias que se siguen de la aceleracion en los cambios
de todo tipo que experimenta un mundo cada vez mas globalizado es el
aumento en los movimientos migratorios, tanto a nivel interno como inter-
nacional, tanto voluntarios como forzados.

Lamigracion econdmica implica movimientos que pueden ser —ademas
de internos o internacionales—, voluntarios o forzados. Y estos movi-
mientos se han incrementado en todo el mundo.

Por otra parte, los movimientos migratorios aparecen insertados,
cada vez mas, en la temdtica del desarrollo de los paises. Los analisis
de Amartya Sen han hecho ver con claridad que el estudio del desarro-
llo de los paises no debe incluir simplemente la referencia a elementos
econdémicos sino que el desarrollo es una realidad muy compleja que
debe ser determinada por una multiplicidad de realidades, que represen-
tan dimensiones basicas del ser humano. Resulta absurdo hablar de
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desarrollo de paises sin referirse a las dimensiones propias del ser huma-
no. Un error del economicismo es querer reducir la tematica del desarro-
llo s6lo a ingredientes de naturaleza economica. ;Vision simplista y
excesivamente reductora! Como indica el mismo Amartya Sen: “el
proceso de crecimiento econdmico resulta bastante pobre para juzgar
el progreso de un pais; naturalmente que no carece de relevancia, pero
resulta tan s6lo un factor en medio de otros”."” El paradigma del desarro-
llo humano requiere de crecimiento econémico pero no es condicion
suficiente para el mismo. Los afios mas recientes han visto el reconoci-
miento del vinculo indivisible que existe entre crecimiento-desigual-
dad-pobreza y la verificacion de aquello que el modelo (pattern) y la
estructura de desarrollo aportan para el alivio de la pobreza.

El paradigma del desarrollo humano implica tener en consideracion
elementos tales como el acceso a la educacion en sus diferentes niveles
existentes en un pais; la participacion de las mujeres en la politica; los
indices de natalidad; los promedios de vida; el acceso de la poblacion
a los servicios sanitarios; a esperanza de vida; el nimero de desplaza-
dos internos existentes en un determinado pais; el nimero de refugiados
(que se reciben y/o que se producen), etc. Todo esto es lo que se ha procu-
rado reflejar desde hace una decena de afios en el Indice de Desarrollo 139
Humano, elaborado anualmente por el Programa de Naciones Unidas
para el Desarrollo (PNUD). Llama la atencion que el Informe correspon-
diente a 2009 destaque los desafios representados por la migracion, tanto
dentro como fuera de las fronteras.

Las migraciones aparecen asi como un elemento que es fundamen-
tal para el desarrollo, especialmente aquellas que son originadas por
razones econdmicas. “Las consecuencias de las migraciones internacio-
nales en el desarrollo pueden analizarse, a su vez, desde distintas pers-
pectivas: que el objetivo sea el impacto en la economia global o en los
mercados de trabajo de la sociedad receptora, o bien que el proposito
se centre en los efectos sobre la situacion socioecondmica de la poblacion
o sobre la economia global de las sociedades expulsoras”.

¥ Human Development Index. A statistical update, 2008, UNDP, p. 2.
WL elio Marmora, Las politicas de migraciones internacionales, 2002, Bs. As., Paidos, p. 127.
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Si Europa fue durante las Gltimas décadas del siglo X1X y las prime-
ras del XX un continente mayoritariamente productor de migraciones
causadas por motivos econdmicos y politicos, los ultimos 25 afios han
visto invertirse tal movimiento; si durante las ultimas décadas del siglo
los paises de América del Sur recibieron grandes cantidades de tales migran-
tes, ha sucedido lo contrario en el periodo mencionado. Al iniciarse la
primera década de este siglo, gran parte de los paises de América Latina
y el Caribe contaban con mas emigrantes que inmigrantes. Los paises
latinoamericanos que mas emigrantes producen son El Salvador (en torno
aun 15% de su poblacion), Nicaragua, México y Republica Dominicana
(en torno a un 10% de su poblacion). Y los paises latinoamericanos que
mas inmigrantes reciben son Costa Rica, Venezuela y Argentina. Existen
importantes corrientes migratorias interregionales de Pert y Ecuador
hacia Chile; de Bolivia y Paraguay hacia Argentina; de Haiti a Republica
Dominicana; de Nicaragua a Costa Rica, y de diversos paises centro-
americanos hacia México. Y México es el principal pais generador de
emigrantes latinoamericanos a Estados Unidos, que representan la mayor
proporcidn de los extranjeros residentes en ese pais. Los principales
destinos extrarregionales de emigrantes latinoamericanos son los
Estados Unidos, Espafia, Canada y el Reino Unido. Espaia, desde la segun-

140 | damitad de los afios noventa, es el pais que recibe cada vez mas inmi-
grantes provenientes de América Latina.

Las migraciones econdmicas internacionales tienen un efecto inme-
diato, tanto en los paises que las producen como en aquellos que los
reciben: asi, los paises ‘productores’ pueden perder importantes recur-
sos humanos calificados (RHC) o no calificados e, inversamente, pueden
comenzar a recibir importantes remesas periddicas de dinero. Los pai-
ses que reciben migraciones pueden experimentar una mejoria en sus
indices de crecimiento humano y aquellos paises que producen migra-
ciones pueden ver reducirse los mismos indices en un momento ya critico
desde ese punto de vista. Ante tales posibilidades, aparece de nuevo la
necesidad de que los paises cuenten con politicas migratorias claras
y precisas.

En lo relativo a la proteccion de los migrantes economicos, tanto
dentro como fuera de las fronteras, el criterio que existe al respecto es
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claro: tales migrantes deben recibir la proteccion juridica del pais al cual
pertenecen. Parece necesario recordar que los migrantes que han abando-
nado su pais de origen pueden haber ingresado al nuevo pais de una
manera legal y con la debida documentacion o que, por el contrario,
pueden encontrarse en la situacion de ‘ilegales’ o ‘indocumentados’. La
situacion de aquellos migrantes ‘regulares’, ‘legales’ o ‘documentados’
parece ser sencilla: deben contar con la proteccion de su pais de origen;
su situacion debe encontrarse fijada con precision desde un punto de
vista juridico. Muy diferente es la situacion de los migrantes ‘ilegales’ o
‘indocumentados’.

El nimero de migrantes ‘irregulares’ ha aumentado drasticamen-
te en los ultimos afios, a causa de la critica situacion econdmica que
existe en muchos paises. Los paises receptores no han respondido con la
elaboracion de politicas migratorias justas y adecuadas, sino con medidas
restrictivas, que solo parecen responder al verdadero panico creado
por opiniones politicas partidistas y por medios masivos de comunica-
cion irresponsables. La consecuencia directa de ello ha sido el aumento
de la xenofobia y la intolerancia en numerosos paises. En este sentido,
se puede recordar la reflexion del Director General de la Organizacion
Internacional para las Migraciones (OIM): “La percepcion de sistemas |44
reguladores fuera de control fomenta contragolpes dirigidos a los migran-
tes y a la migracién, y constituye una amenaza para los beneficios
que puede aportar la migracion planificada y ordenada a sociedades que,
incluso hoy y en muchos casos, desean, necesitan y buscan migrantes.
Empero, nada se resolvera si se aborda el problema y el contragol-
pe levantando barreras. Es necesario contar con estrategias mundiales
y globales que reconozcan, en primer lugar, que la accion preventiva a
tiempo es mil veces mas preferible a la reaccion de emergencia en situa-
cion de crisis”.?!

La adopcidn de normas restrictivas para la inmigracion se presen-
ta con claridad en Europa y en el continente americano. Existen, sin
embargo, diferencias que es necesario recordar: en el esfuerzo realiza-
do por crear una “Europa unida”, por medio del proyecto iniciado por

I Cit. por Lelio Marmora, op. cit., p. 50.
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Konrad Adenauer, Alcide De Gasperi y Robert Schuman, y que resul-
t6 en la llamada “Unién Europea”, un principio fundamental es aquel de
la libre circulacion de personas, capitales, bienes y servicios. En diver-
sas ocasiones se ha insistido en que la libre circulacion de personas es
idea esencial en la creacion de este proyecto.?? Y la creacion del llamado
“Espacio Schengen” representa la realizacion de este proyecto, con la
eliminacion de los controles fronterizos entre los paises que forman parte
del mencionado espacio.? Se distinguen con nitidez los espacios euro-
peos de aquellos ‘extra-europeos’. La apertura que existe ad intra contras-
ta con las restricciones ad extra. Las diferentes “Directivas” que se
adoptan actualmente en Bruselas en materias tan delicadas como las
reglas minimas a observar por los paises miembros para la acogida de los
solicitantes de asilo, llevan incluso a hablar de una “Fortaleza europea”
o de un “Telon de acero”, que tiene su equivalente con el “cerco” con el
cual los Estados Unidos intentan detener la inmigracion que llega a su
frontera sur. Y si 1989 es el afio en que se destruye el muro de Berlin,
simbolo que representa el final de la llamada ‘guerra fria’, muy pocos afios
después comienzan a aparecer otros muros que intentan separar ahora
a las regiones ricas de las pobres.
Las Naciones Unidas, sobre todo tras la realizacion de la Conferencia
142 | Mundial de Derechos Humanos, efectuada en 1993 en Viena, que sirvio
para afirmar, entre otras muchas cosas, la solidaridad e indivisibilidad que
existen entre los diferentes derechos humanos, han hecho un esfuerzo
para subrayar la importancia que tiene la proteccion que debe gozar todo
ser humano, sobre todo aquellos que se encuentran en una situacion de
debilidad y desamparo. De ahi la deseada aplicacion de esa triple vertien-
te juridica representada por el Derecho Internacional de los Derechos
Humanos, el Derecho Internacional Humanitario y el Derecho Interna-
cional de los Refugiados.**

22 Este principio, esencial en la construccion europea, ha sido cuidadosamente eliminado
de los proyectos de union propuestos en el continente americano, tales como el NAFTA.

B Las realidades de “Union Europea” y “Espacio Schengen” no se cubren, pues existen
paises de la primera que no lo son del segundo —es el caso del Reino Unido e Irlanda—, en tanto
que existen otros que son miembros del “Espacio Schengen” sin ser miembros de la “Union
Europea”, como Suiza, Noruega e Islandia.

2 Al respecto, se puede consultar la obra Las Tres Vertientes de la Proteccién Internacio-

nal de los Derechos de la Persona Humana, de Antonio A. Cangado Trindade, Gérard Peytrignet
y Jaime Ruiz de Santiago, 2003, Porrtia, México.
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Este esfuerzo ha tenido aplicacion concreta en la aprobacion, por
parte de la Asamblea General de la ONU, de la Convencion Internacio-
nal sobre la Proteccion de los Derechos de todos los Trabajadores Migran-
tes y de sus Familiares, de 1990. Con gran esfuerzo se logr6 que esta
Convencion entrara en vigor el 13 de marzo de 2003 y, lentamente,
diversos paises se han ido adhiriendo a este importante instrumento.
Meéxico lo ratifico en 1999 y el dia de hoy son cerca de 50 paises los
pertenecientes.

La Convencidn descansa sobre el Principio de No Discriminacion
(Art. 7) y establece para todos los trabajadores migrantes y sus familia-
res una serie de derechos humanos fundamentales, tales como el derecho
a la vida, a no ser sometido a esclavitud ni servidumbre, a la libertad de
pensamiento, de creencia y de religion; el derecho de opinion, a no ser
sometido a injerencias arbitrarias o ilegales en su vida privada, a no
ser privado arbitrariamente de sus bienes; el derecho a la libertad y la segu-
ridad personales, a no ser sometidos a detencion o prision arbitrarias.
En caso de ser detenidos, los trabajadores migrantes y sus familiares
deben ser informados en el momento de su detencion, de ser posible
en un idioma que comprendan, de los motivos de esta detencion y de las
acusaciones que obran en su contra (Art. 16.5). Las autoridades consu- | 143
lares o diplomaticas del Estado de origen deben ser informados de inmedia-
to, si lo solicita el detenido, de la detencion y de los motivos de la
misma (Art. 16.7%).

La Convencion establece también que los migrantes detenidos y sus
familiares no deben ser puestos con los detenidos condenados y deben
ser tratados humanamente. Ante los tribunales, gozaran de los mismos
derechos que los nacionales y su inocencia debe ser presumida. Ningin
trabajador migratorio o familiar debe ser encarcelado por no cumplir
obligaciones contractuales. Se prohibe la expulsion colectiva de los
trabajadores migrantes y de sus familiares (Art. 22). Ellos tienen derecho
a solicitar la proteccion y asistencia de las autoridades consulares o diplo-
maticas de su pais de origen (Art. 23). En cuanto a su remuneracion,
se establece que ésta no debe ser menor que aquella que los nacionales
reciben, al igual que las ventajas de la seguridad social. Los hijos de
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los trabajadores migrantes poseen el derecho fundamental de acceso
a la educacion en condiciones semejantes al trato dado a los naciona-
les del pais en que se encuentren. Al terminar su permanencia en el
Estado de empleo, los trabajadores migrantes tendran derecho a transfe-
rir sus ingresos y ahorros, al igual de sus efectos personales, de acuerdo
con la legislacion aplicable de los Estados de que se trate.

La Convencion regula otros derechos propios de los trabajadores
migrantes documentados o regulares (p. ej. libertad de movimiento,
de formar sindicatos, etc.), al igual que trata de la situacion especial de
ciertas categorias de trabajadores, como aquellos fronterizos, itineran-
tes, de temporada o vinculados a un determinado proyecto.

Es interesante sefialar que la Convencion crea un Comité de protec-
cion de todos los trabajadores migrantes y de sus familiares, compuesto
hoy en dia de de diez expertos de gran integridad moral, imparcia-
les y de reconocida competencia en el sector cubierto por la Conven-
cion (Art. 72).

Los Estados deben presentar al Comité, en el plazo de un afio a partir
del momento de la entrada en vigor de la Convencion en el Estado del
que se trate, y después cada cinco afos, un informe sobre las medidas

144 | [legislativas, judiciales y administrativas que se hayan adoptado para dar
efecto a la Convencion (Art. 73). El Comité hara al Estado las observa-
ciones y comentarios que juzgue adecuados. México presentd su primer
informe el afio de 2006 y recibié muy interesantes observaciones y reco-
mendaciones.”

La Convencidn abre la posibilidad de que el Comité sea facultado
por un Estado para recibir comunicaciones de otros Estados, sefialan-
do su no observancia de los términos de la Convencion, y lo mismo se
establece con relacion a la recepcion de comunicacion de particulares
de dicho Estado (Art. 77).

Como se comprende, esta Convencion existente a nivel internacional
procura crear un sistema adecuado de proteccion de cualquier migrante
trabajador.

2 Se debe igualmente anotar que existe hasta el afio 2011 un mexicano, el Sr. Francisco
Alba, como miembro del Comité.
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Paises como México, que producen una gran cantidad de trabaja-
dores emigrantes, tienen especial interés en estas materias migratorias,
sobre todo porque, al mismo tiempo, el pais es receptor de gran canti-
dad de trabajadores inmigrantes. La preocupacion, especialmente por la
situacion de trabajadores migrantes mexicanos en los Estados Unidos,
ha llevado a México a plantear ante la Corte Interamericana de Derechos
Humanos la solicitud de dos opiniones consultivas que han producido
importantes decisiones en la materia.

La primera de éstas se refiere al derecho a la informacion relativa
a la asistencia consular en el marco de las garantias del debido proce-
so legal. Esta opinion consultiva fue solicitada por México con relacion a
las garantias judiciales minimas y al debido proceso legal en el marco
de la pena de muerte, impuesta judicialmente a extranjeros a quienes
el Estado receptor no ha informado de su derecho fundamental de soli-
citar y recibir la asistencia de las autoridades consulares del Estado del
cual son nacionales.

Tal peticion se debid a la situacion de muchos mexicanos acusados
en Estados Unidos, que corren el riesgo de ser ajusticiados con la pena
de muerte, y a quienes no se les hace saber de su derecho a ser defen-
didos por las autoridades consulares de su pais.

La opinion consultiva, resuelta el 1 de octubre de 1999, establece 145
con claridad el derecho bésico del detenido extranjero a la informacion
sobre la asistencia consular. El Estado receptor tiene, entre los deberes
correlativos a este derecho, el de informar al detenido sobre los derechos
que le son debidos. Esta informacion debe proporcionarse en el momen-
to de privarlo de la libertad y, en todo caso, antes de que rinda su prime-
ra declaracion ante la autoridad.

La opinion consultiva (0C-16) declara que, al no observarse este
derecho a la informacion del detenido extranjero, se afectan las garan-
tias del debido proceso legal y, en consecuencia, la imposicion de la pena
de muerte representa una violacion del derecho a no ser privado ‘arbi-
trartamente’ de la vida, en los términos de diversos tratados sobre
derechos humanos.

La resolucion de la Corte Interamericana permitid a su Presidente,
el entonces juez Antonio A. Cang¢ado Trindade, formular un voto concu-
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rrente que representa una pieza fundamental del Derecho Internacio-
nal relativo al Derecho de los Migrantes.

El juez Cancado Trindade trata en su voto concurrente de la evo-
lucién del Derecho, posibilitada por nuevas necesidades de proteccion,
pues “las soluciones juridicas no pueden dejar de tomar en cuenta el
tiempo de los seres humanos”.* En efecto, la ciencia juridica contem-
poranea establece que el contenido y la eficacia de las normas juridi-
cas acompaian la evolucion del tiempo, sin ser independientes de éste.
En este sentido, la aportacion del Derecho Internacional de los Dere-
chos Humanos es fundamental: “los tratados sobre derechos humanos
son, efectivamente, instrumentos nuevos, que acompaiian la evolucion
de los tiempos y del medio social en que se ejercen los derechos pro-
tegidos”.”’

Gracias a esta evolucion, el dia de hoy se reconoce la primacia y
centralidad de la persona humana en las reflexiones y disposiciones
juridicas, contra el autoritarismo estatal propiciado por la época del
positivismo juridico. “Con la desmitificacion de los postulados del
positivismo voluntarista, se torno evidente que solo se puede encontrar
una respuesta al problema de los fundamentos y de la validez del

146 | Derecho Internacional general en la conciencia juridica universal, a
partir de la asercion de la idea de una justicia objetiva. Como una
manifestacién de esta ultima, se han afirmado los derechos del ser
humano, emanados directamente del derecho universal, y no someti-
dos, por lo tanto, a las vicisitudes del derecho interno”.?®

Gracias a esto, es necesario reconocer que “la accion de proteccion,
en el ambito del Derecho Internacional de los Derechos Humanos, no
busca regir las relaciones entre iguales sino proteger las ostensible-
mente mas débiles y vulnerables. Tal accion de proteccion asume
importancia creciente en un mundo lacerado por distinciones entre

2 Opinion consultiva 0C-16 (1.X.1999). El Derecho a la Informacion sobre la Asisten-
cia Consular en el Marco de las Garantias del Debido Proceso Legal. Corte Interamericana
de Derechos Humanos, San José, Costa Rica, voto concurrente del juez Antonio A. Cangado
Trindade, nim. 5.

?7Voto concurrente, nim. 10.

2 Opinidn consultiva, nim. 14.

Estudios 97, vol. 1X, verano 2011.



©ITAM Derechos Reservados.
La reproduccion total o parcial de este articulo se podra hacer si el ITAM otorga la autorizacion previamente por escrito.

MOVIMIENTOS MIGRATORIOS

nacionales y extranjeros (inclusive discriminaciones de iure, especial-
mente frente a los migrantes [econdmicos], en un mundo ‘globalizado’, en
que las fronteras se abren a los capitales, inversiones y servicios, pero
no necesariamente a los seres humanos). Los extranjeros detenidos, en
un medio social y juridico y en un idioma diferente de los suyos, que
no conocen suficientemente, experimentan muchas veces una condicion
de particular vulnerabilidad, que el derecho a la informacion sobre la
asistencia consular, enmarcado en el universo conceptual de los dere-
chos humanos, busca remediar”.?

México, tras haber obtenido esta primera opinion consultiva, deci-
di6 dirigirse nuevamente a la Corte Interamericana de Derechos Humanos
para solicitar, en el afio 2003, una nueva y segunda opinion consulti-
va que produjo otro importante pronunciamiento de la Corte, el 17 de
septiembre de 2003, sobre “la Condicién Juridica y los Derechos de los
Migrantes Indocumentados”.*® Gracias a este documento, se ha dado un
importante progreso en el campo de los migrantes irregulares, indocu-
mentados o “ilegales”.

En esta opinion consultiva, la Corte Interamericana asienta que
los Estados tienen la obligacion de respetar y garantizar los derechos
fundamentales de quienes se encuentren en su territorio y que su vio-
lacion significa para el Estado un acto que acarrea responsabilidad | 147
internacional. La proteccion de los trabajadores migrantes —documen-
tados o no documentados— descansa sobre el doble principio interna-
cional de igualdad y no discriminacion, derechos que el dia de hoy deben
ser reconocidos por todos los Estados, hayan o no firmado los tratados
o convenciones sobre la materia. Estos derechos deben ser respetados por
el Estado, el cual igualmente debe hacerlos vigentes en su territorio. Tal
obligacidn recae no solo sobre el Estado y los 6rganos que lo repre-
sentan, sino también sobre los sujetos no estatales —organizaciones,
empresas, asociaciones, propietarios de negocios y de explotaciones
agricolas y comerciales— que se encuentren en el Estado. Y tales principios,
como se ha indicado, se aplican a todos los trabajadores migrantes,
incluidos aquellos que se encuentran como indocumentados, irregulares

»Voto concurrente, nim. 23.
00c-18/03.
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o ‘illegales’. La calidad migratoria de una persona no puede constituir
una justificacion para privarla del goce y ejercicio de sus derechos
humanos, entre ellos los de caracter laboral.

De este modo, se puede comprender la irracionalidad de aquellas
posturas y opiniones que sostienen que es la situacion de un extranjero
‘regular’, ‘legal’ o ‘documentada’, la que le otorga la garantia del respe-
to a sus derechos fundamentales. Esto es totalmente falso: cualquier
persona, independientemente de cudl sea su situacion migratoria, posee
una serie de derechos humanos fundamentales que le deben ser reco-
nocidos y respetados, y el trabajador migrante posee igualmente una
serie de derechos basicos que nacen simplemente de la relacion labo-
ral, con independencia de la situacion migratoria del trabajador. La
Corte Interamericana determina con claridad que los Estados no pueden
subordinar o condicionar la observancia del principio de igualdad ante
la ley y la no discriminacion a la realizacion de los objetivos de sus
politicas publicas, cualesquiera que sean éstas, incluidas las de caracter
migratorio.

Esta decision permiti6 al Presidente de la Corte, el ya menciona-
do juez Antonio A. Cangado Trindade, emitir un voto concurrente, que
representa una referencia fundamental en el tratamiento de esta delica-
da materia. Entre los diversos aspectos que trata, vale la pena destacar
que subraya el hecho de que, en el actual Derecho Internacional, la
persona humana es afirmada como sujeto del Derecho, tanto nacional
como internacional, sujeto dotado de capacidad juridica internacional.
“En el marco de la nueva concepcién universalista [...] se erigio a la
libertad de movimiento y de intercambio comercial [ius communica-
tionis] como uno de los pilares de la propia comunidad internacional.
Los controles de ingreso de extranjeros sélo se manifestaron en épocas
historicas mas bien recientes, a la par de los grandes flujos migratorios
y del desarrollo del derecho de los refugiados y desplazados™.’! En el
actual mundo ‘globalizado’, observa Cangado Trindade, los migrantes
se encuentran en situacion de suma vulnerabilidad. “La ‘falta adminis-
trativa’ de la indocumentacion ha sido ‘criminalizada’ en sociedades

148

31'Voto concurrente, nam. 12.

Estudios 97, vol. 1X, verano 2011.



©ITAM Derechos Reservados.
La reproduccion total o parcial de este articulo se podra hacer si el ITAM otorga la autorizacion previamente por escrito.

MOVIMIENTOS MIGRATORIOS

intolerantes y represivas, agravando atin mas los problemas sociales que
padecen los migrantes en situacion ‘irregular’.* Esto ha suscitado una
fuerte preocupacion en la comunidad juridica internacional, que se
ha expresado en las diversas conferencias mundiales organizadas por
las Naciones Unidas. En ellas, se revela la reaccion de una concien-
cia juridica universal que ha subrayado el papel de sujeto de la perso-
na humana en cualquier tipo de ordenacion juridica. La persona humana
es el centro de valores fundamentales que deben ser reconocidos con
base en una justicia objetiva. “Si es cierto que el drama de los nume-
rosos refugiados, desplazados y migrantes indocumentados representa
hoy un enorme desafio a la labor de la proteccion internacional de los
derechos de la persona humana, también es cierto que las reacciones a
las violaciones de sus derechos fundamentales son hoy inmediatas
y contundentes, en razon precisamente del despertar de la conciencia
juridica universal para la necesidad de la prevalencia de la dignidad
de la persona humana en cualquier circunstancia”.*?

La persona humana posee una serie de derechos inalienables que
deben ser justamente reconocidos y protegidos. Los Estados deben
reconocer y respetar esos derechos basicos de todas las personas que se
encuentran bajo sus jurisdicciones, a la luz del principio de igualdad y | 149
no discriminacion, con independencia de que esas personas sean nacio-
nales o extranjeras, extranjeras documentadas o ‘regulares’ o indocu-
mentadas o ‘irregulares’. Los principios muestran los fines a realizar: el
bien comun, la justicia, el primado del derecho sobre la fuerza, la
realizacion de la paz.

Eljuez Cangado Trindade finaliza su voto concurrente con palabras
que merecen ser meditadas: “el hecho de que, a pesar de todos los sufti-
mientos de las generaciones pasadas, persistan en nuestros dias nuevas
formas de explotacion del hombre por el hombre, tales como la explo-
tacion de la fuerza laboral de los migrantes indocumentados, la prostitu-
cion forzada, el trafico de nifios, el trabajo forzado y esclavo, en medio
del aumento comprobado de la pobreza y la exclusion y marginacion

2Voto concurrente, nim. 15.
3Voto concurrente, nam. 28.
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sociales, el desarraigo y la desagregacion familiar, no significa que ‘falta
reglamento’ o que el Derecho no exista. Significa més bien que el
Derecho estéa siendo ostensiva y flagrantemente violado hoy dia, en
detrimento de millones de seres humanos, entre los cuales se encuen-
tran los migrantes indocumentados en todo el mundo.”*

Victimas del trafico de seres humanos

Una de las realidades més dolorosas de nuestros tiempos es la existen-
ciay el aumento incesante del trafico de seres humanos. Sin lugar a dudas,
representa un fenémeno de los més vergonzosos que es provocado con
frecuencia por la pobreza y la falta de oportunidades, que conducen a
las personas a buscar un futuro mejor a pesar de los riesgos que deban
correr. Se trata de una forma moderna de esclavitud y la de mas rapido
crecimiento; se calcula que son victimas entre 800,000 y 2 millones de
personas cada afio. De esta cantidad, un 50% son menores de edad y 80%
mujeres y nifias. Después del narcotrafico, constituye la segunda fuente
mas importante del crimen organizado y, en algunas regiones como Rusia,
Europa del Este, Hong Kong, Japon y Colombia, se encuentra controlado
por organizaciones criminales. Se estima que el trafico de personas con
fines de comercio sexual y de trabajos forzados produce una ganancia
anual que fluctiia entre 9 y 11 billones de ddlares anuales. Resulta inte-
resante sefialar que, a mediados de 2009, la Agencia de los Derechos
Fundamentales de la Unioén Europea, destaco la importancia que tiene
la desaparicion de numerosos nifios en los centros de acogida existentes
en Europa.

Existen algunas organizaciones nacionales e internacionales que
comienzan a reaccionar en contra de esta plaga que se extiende, median-
te acciones de prevencion, informacion y adopcion de medidas que tienden
a sancionar este crimen y ayudar a las victimas. El International Network
of Religious Against Trafficking in Persons (INTRATIP), es una institu-
cion catolica que congrega a diferentes congregaciones religiosas feme-
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*Voto concurrente, nam. 88.
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ninas y que tiene su sede en Australia.’> En los Estados Unidos, el
Departamento de Estado ha creado una “Oficina para Dar Seguimien-
to y Combatir el Trafico de Personas”,* que ha permitido la adopcion
de un “Acta Federal de Reautorizacion de Proteccion de Victimas de la
Trata de Personas” y que establece normas que buscan dar proteccion
a los trabajadores que inmigran y a los menores de edad a quienes se
descubre sometidos a la trata de personas. Se busca sancionar todas las
formas de esclavitud, comprendido el trafico de personas, asi como preve-
nir este delito. Igualmente, el Departamento de Estado anualmente publi-
ca un informe sobre el trafico de personas que resulta un instrumento
muy importante para poder dar seguimiento a las caracteristicas que presen-
ta este fendémeno.*’

Por su parte, el Consejo de Europa aprobo la “Convencion Europea
contra el Trafico de Seres Humanos”, que entr6 en vigor el 1 de febrero
de 2008. La Convencion establece los niveles mas altos de proteccion
para las victimas del trafico de personas e incluye el mandato para los
gobiernos de proporcionar apoyo y asistencia a las victimas, la ausencia
de sancion para las mismas y el otorgamiento de permisos de residencia.
Esta Convencion amplia las medidas que se han podido adoptar a nivel
de Naciones Unidas. 151

Anivel internacional, ha existido un esfuerzo para llegar a estable-
cer con precision el fendmeno y las normas necesarias para poderlo
sancionar. Asi, ya en 1993, cuando se realizo en Viena la Conferencia de
Naciones Unidas sobre Derechos Humanos, se establecié que la trata
de personas constituye un acto violatorio de los derechos humanos. Se
pudo avanzar gracias a la Cuarta Conferencia Internacional de la Mujer,
que se llevo a cabo en Beijing, China, en 1975, y el primer diagndstico
mundial sobre el tema de la trata se dio un afio mas tarde. Entre 1997
y el afio 2000, se elabord en Viena el texto de la Convencidn contra la
Delincuencia Organizada Transnacional, acompafiado de dos Protocolos

3 www. catholicreligiousaustralia.org. La red, puesta en marcha en 36 paises, implica a
mas de 500 religiosas y 252 congregaciones femeninas.

3¢ Office to Monitor and Combat Trafficking in Persons.

37 Algunas informaciones para el presente articulo fueron obtenidas del Trafficking in
Persons 2008 Report, al cual se puede acceder en www.state.gov/g/tip/tiprep/2008
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que la perfeccionan.’® El primero es el Protocolo para prevenir, repri-
mir y sancionar la trata de personas, en tanto el segundo es el Protoco-
lo contra el trafico ilicito de migrantes por tierra, mar y aire. Estos
instrumentos internacionales fueron presentados en la reunion de
Palermo, Italia, el afio 2000 y a finales de 2003 entraron en vigor. A fines
de 2009, se ha logrado que 147 paises hayan firmado la Convencion
contra el Crimen Organizado Transnacional y sus dos Protocolos Comple-
mentarios.

Anivel de las Naciones Unidas, es igualmente importante recordar
las medidas establecidas por la Convencion sobre los Derechos del Nifio,
de 1989, que fue seguida por otros dos instrumentos: el Protocolo Facul-
tativo relativo a la participacion de los nifios en los conflictos armados,
del afio 2000, y el Protocolo relativo a la venta de nifios, la prostitucion
infantil y la utilizacién de nifios en la pornografia, también del afio 2000.

El dia de hoy se distingue el trafico de la trata de personas. Como lo
hace notar la Organizacion Internacional de Migraciones (0IM),* las
diferencias fundamentales se pueden establecer de la siguiente manera:

Diferencia entre trifico y trata de personas

152

Trafico Trata

* El contacto se da bajo engafio y/o abuso,
y/o coaccion.

* El migrante establece contacto direc-
to con el traficante.

* Implica siempre cruce de fronteras
internacionales.

« El dinero es factor esencial.

* Larelacion traficante-migrante termi-
na con el traslado.

» Mayoritariamente varones.

* Riesgos de vida y salud durante el
traslado.

* Es basicamente un delito contra el
Estado.

* Dentro o fuera de un pais.

* Lo importante es someter a la persona
a deuda econdmica.

* Esta relacion se prolonga.

» Mayoritariamente mujeres y menores.

* Se minimizan los riesgos.

* Es basicamente un delito contra el
individuo.

3% Estos documentos juridicos se pueden consultar en www.acnur.org, en la seccion Base

de Datos Legal.

¥ Cfr. La Trata de Personas. Aspectos Bdsicos. CIM-OEA-IOM-INM, 2006, México.
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El Protocolo para prevenir, reprimir y sancionar la trata de perso-
nas la define como “la captacion, el transporte, el traslado, la acogida
o la recepcion de personas, recurriendo a la amenaza o al uso de la fuerza
u otras formas de coaccion, al rapto, al fraude, al engaio, al abuso de
poder o de una situacion de vulnerabilidad, o a la concesion o recepcion
de pago o beneficios para obtener el consentimiento de una persona
que tenga autoridad sobre otra, con fines de explotacion. Esa explota-
cion incluird, como minimo, la explotacion de la prostitucion ajena u otras
formas de explotacion sexual, los trabajos o servicios forzados, la escla-
vitud o las précticas analogas a la esclavitud, la servidumbre o la extrac-
cion de 6rganos” (Art. 3%). Esta definicion trata de cubrir las diferentes
formas de trata de personas. El hecho de que la persona haya dado su
consentimiento a cualquiera de las formas de explotacion intencional
que se han sefialado no sera tenido en cuenta si ha recurrido a cualquiera
de los medios que se han mencionado en el citado articulo.

Es facil ver que, en el caso de personas que desean ingresar a un pais
extranjero y carecen de los documentos necesarios para hacerlo, la posi-
bilidad se abrira al recurrir a un traficante de personas. Asi los migrantes
econdmicos y numerosos peticionantes de asilo recurren con frecuencia
a este medio. En caso de necesidad, el trafico se transformara facilmen-
te en trata de personas. 153

Estimaciones del nimero de victimas
de trabajo forzoso y trata (2009)

Nuimero de victimas en Nimero de

situacion de explotacion y victimas de la

sumision al trabajo forzoso trata
Economias industrializadas 113.000 74.113
Economias en transicion 61.500 59.096
Asiay el Pacifico 6.181.00 408.969
América Latina y el Caribe 995.500 217.470
Africa Subsahariana 537.500 112.444
Oriente Medio y Africa del Norte 229.000 203.029
Total 8.117.500 1.075.141

Nota: de los calculos se ha excluido a las victimas de la explotacion sexual forzosa con fines
comerciales.
FUENTE: www.ilo.org/declaration
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JAIME RUIZ DE SANTIAGO

Diversos son los objetivos que puede tener este ultimo fendémeno:
es muy frecuente la trata de personas con fines laborales, aportando
‘mano de obra barata’ a fabricas y maquiladoras, a trabajos agricolas o
a la construccion; personas para el trabajo doméstico o para practicar
la mendicidad. En los ultimos afos, este tipo de comercio proporciona
vientres de alquiler. [gualmente extendida esta la trata de personas con
fines de explotacion sexual, es decir, personas (mayoritariamente mujeres
y menores) destinadas a la prostitucion forzada o a la pornografia, a la
pedofilia o al turismo sexual. Hacen su aparicion sospechosas agencias
matrimoniales que se comprometen a la entrega de personas con las cuales
contraer matrimonio en muy diversas circunstancias.

La trata de personas puede tener como finalidad la venta de nifios
para permitir falsas adopciones, o bien, proporcionar seres humanos para
larealizacion de labores sucias y degradantes. Igualmente, en ciertas regio-
nes del mundo el objetivo de la trata puede ser de caracter militar, al
proporcionar seres humanos que pueden ser usados como nifios soldados.
Ast, la UNICEF ha estimado que son mas de 300,000 los nifios, con edad
inferior a los 18 afios, los que son explotados de este modo en mas
de 30 conflictos armados alrededor del mundo. Y mientras la mayoria de

154 | los nifios-soldados tienen una edad que media entre los 15 y los 18 afios,
muchos tienen una edad que fluctia entre los 7 y los 8 afios de edad.
Tampoco es extrafio, por desgracia, que la trata de personas sirva para
alimentar un floreciente mercado negro de 6érganos humanos.

El Protocolo dedica toda su segunda parte a la proteccion y asisten-
cia a las victimas de la trata de personas. Se establece, por ejemplo, que
en todos los casos se deben respetar los derechos humanos de las victi-
mas, subrayando los criterios de privacidad y confidencialidad. Es muy
importante comprender la vulnerabilidad en la cual se encuentra la
victima del infame comercio, a la cual se le debe informar con toda
claridad y exactitud de su situacion legal y, en caso necesario, la posi-
bilidad de pedir asilo. Esto es muy importante porque, con gran frecuen-
cia, la victima de la trata desconoce esta posibilidad. Es necesario
documentar cada una de las etapas de atencion y brindar a la victima
un periodo adecuado de reflexion. Igualmente, es fundamental fomen-
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MOVIMIENTOS MIGRATORIOS

tar la capacidad de autodeterminacion de la persona por medio de la
toma de decisiones personales que le permitan recuperar control sobre
la propia vida.

Asi como la proteccion a migrantes irregulares o indocumentados
se basa en los principios de igualdad y no-discriminacion, este doble
principio es también fundamental en el caso de la proteccion a las
victimas de la trata de personas. Es claro que, en el caso de nifias,
nifios y adolescentes, se deben tener consideraciones especiales, siem-
pre pensando en su interés superior o prioritario, tal como lo estable-
ce la Convencion sobre los Derechos del Nifo. Esta Convencion ha
sido perfeccionada por los dos Protocolos adoptados en el afio 2000,
a los cuales ya hemos hecho referencia.

Todo esto muestra que, frente a realidades humanas que con mu-
cha frecuencia aparecen como negativas y desoladoras, el ser humano
es interpelado y responde en no pocas ocasiones con gran dignidad: es
un esfuerzo que requiere la intervencion de personas concretas, de
instituciones civiles y politicas, de los diferentes gobiernos y de la
totalidad de la comunidad internacional. Los esfuerzos de los unos no
anula ni hace inttiles aquellos de los demas: mas bien se precisa de
una accion ordenada y bien coordinada en un esfuerzo que, finalmen- |55
te, debe ser siempre a favor del ser humano.

Y mientras uno viaja con tranquilidad, no debe olvidar los millones
de seres humanos —hombres y mujeres, nifios y nifias— que lo hacen
en una situacion desesperada. ..
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MOVIMIENTOS MIGRATORIOS

Formas de esclavitud

1. Haiti, Republica Dominicana

Trafico de mano de obra (sobre todo haitiana) hacia
las plantaciones dominicanas de cafia de azlcar.
Servidumbre doméstica: los restaveks, en Haiti.
2. México, Honduras

Explotacién de mano de obra en fabricas subcon-
tratadas: las ‘maquiladoras’.

3. Bolivia, Colombia

Explotacion de menores en las minas de carbon,
oro y esmeralda: los ‘nifios-topo’.

4. Peru

Explotacion de menores indigenas en las minas
de oro. Explotacion de jovenes indigenas en
los campos de busqueda de oro de la selva
amazonica.

5. Brasil

Persistencia de la esclavitud por deudas en las
fazendas del Noreste. Explotacion de menores
en campos de carbon y de madera de la selva
amazonica. Explotacion de menores en las fabri-
cas de calzado. Servidumbre doméstica en las
grandes ciudades.

6. Mauritania

Persistencia de esclavitud tradicional (unas 100,000
personas) al servicio de los grandes propietarios o
de las élites de la capital.

7. Senegal

Mercados de contratacion de menores sirvientas.
8. Repiiblica Democratica del Congo, Sierra
Leona, Guinea

Explotacion de menores en minas de diamante.
9. Costa de Marfil, Burkina Fasso
Explotacion de menores en minas de oro.

10. Benin, Ghana, Togo, Costa de Marfil
Persistencia de esclavitud tradicional: menores son
ofrecidas a dirigentes religiosos, a familias pudientes.
11. Niger

Explotacion de menores en minas.

12. Nigeria

Trafico de menores esclavos a partir de paises veci-
nos (Benin, Camertin).

13. Camertun

Persistencia de esclavitud tradicional. Trafico de
mano de obra hacia paises vecinos.

14. Sudan

Esclavitud tradicional reactivada por las milicias en
detrimento de las poblaciones del Sur (los Dinka)
o de Darfur.

15. Tanzania

Explotacién de menores en minas de piedras
preciosas (los Snake Boys).

16. Zimbawe

Explotacion de menores en minas de cromo.
17. Tailandia, Myanmar, Laos, Camboya
Trafico de menores comprados por interme-
diarios a familias pobres y vendidos como
sirvientes domésticos, trabajadores y para pros-
titucion.

18. China, Bangladesh, Indonesia, Camboya,
Vietnam

Empleo de menores en la fabricacion de grandes
firmas (vestido, calzado de deporte).

19. Nepal

Persistencia de esclavitud tradicional de la Kamai-
va'y en la produccion de tapetes.

20. India

Servidumbre por deudas en las fabricas de alfom-
bras en Uttar Pradesh y de Rajasthan. Empleo de
mano de obra servil en diversas regiones indus-
triales.

21. Pakistan

Servidumbre de familias enteras por deudas en las
tabiquerias, en la agricultura y en las fabricas de
alfombras.

22. Bangladesh, Pakistin, India, Nepal, Filipinas,
Sri Lanka, Indonesia

Esclavitud doméstica.

23. Emiratos Arabes Unidos, Arabia Saudita,
Kuwait

Trata de mano de obra proveniente de Filipinas,
Pakistan, India o Bangladesh y sometida a ser-
vidumbre por familias pudientes.

24. Reino Unido, Alemania

Servidumbre doméstica.

25. Portugal, Espaiia, Italia

Explotacion de trabajo de menores.
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DIALOGO DE POETAS

La frescura del dia

apoesia de Claudia Hernandez de

Valle Arizpe siempre ha estado
en estrecha relacion con el mundo sensible, con la manera de estar en
¢l, de “sentirlo” en la forma mas literal del término. A través de colores,
olores, sabores, sonidos, caricias. Uno de sus libros mas importantes se
titula Hemicranea, y busca comunicar ese sentir en su parte mas corpo-
rea: el dolor. Sabemos que cuando decimos me duele el abandono y me
duele la cabeza, el dolor no es lo mismo, aunque no pueda ser entendido
un dolor sin el otro. El dolor del cuerpo es, en cierta manera, irresistible
en la medida en que no es facil de incorporar a nuestra inteligencia.
Pero, en los ultimos afios, Claudia Hernandez de Valle Arizpe ha conse-
guido ver el afuera como propio, es decir, no mirarse desde fuera sino
mirarse desde dentro al mirar a los otros, al paisaje, a las cosas.

De ello son buen ejemplo los poemas que aqui se publican: al descri-
bir un paisaje o un suefio, una enfermedad o un viaje, la escritora hace
eso justamente: describe, sin poner —al menos que se note— mucho de su
cosecha, y eso provoca que el paisaje o una enfermedad le hablen, sean
lavozy el cuerpo del mundo, de su mundo en la extrafieza que siempre
necesita la poesia. Podriamos decir, parafraseando a Ortega, que el poeta
es un ser —incomodo (de ida y vuelta)- en el mundo. Su mundanidad es
subrayadamente dolorosa si se entiende y vive a fondo. Por eso su mira-
da —su dolor, su alegria— se concentra en un punto. “Lo mejor del rio

159
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CLAUDIA HERNANDEZ

fue la libélula”, principio del segundo poema, es un verso tan extraor-
dinario que es casi una declaracion de principios: la focalizacion de la
vista en un detalle de la misma manera que el dolor se focaliza, como
bien sabe quien padece migrafias o gota, o un dolor de muela.

La voz mitica, a la que aspira todo texto, se consigue cuando esa
voz habla de un estar ahi presente: si ella sabe que estuvo en Tebas la
griega, fue porque en sus suefios hablo hoy, en ese eterno presente. En
el cuarto poema se habla ;del regreso? Creo que si: también Penélope
viaja con Ulises y regresa a casa después de muchas aventuras (tome-
se en cuenta la diferente significacion cuando se dice: un hombre tiene
aventuras y una mujer tiene aventuras). Empieza: “Quito el polvo de
habitaciones o muebles”, lo cual podria presagiar el tipico poema femi-
nista de los afios setenta u ochenta, pero prosigue: “de la sabila y los
libros”. ;Ha cambiado el tono? Pienso que si, lo ha transformado el ritmo
y la acentuacion: habitaciones, muebles y libros estan en otro registro que
esa milagrosa, y en cierta manera humilde y cotidiana, sabila, que es
milagrosa porque es esdrijula.

Y es también la magia de la ambigliedad que hace la poesia y de la
cual no necesariamente es consciente el poeta: “recibo el pan fresco del

160 | dia,/la fruta recién cortada”. Suponemos en un primer impulso que a
la frescura del pan corresponde la frescura del fruto “recién cortado”, como
se dice del pescado, que ha sido sacado por la mafiana (otra manera de
la frescura). Pero en una segunda lectura, tan “natural” como la primera,
el fruto esta cortado para comerse, acompaniado de ese café caliente en
la cotidianidad o excepcionalidad de la pareja, mientras: “Se esta cayen-
do a pedazos todo, alla afuera.”

El afuera no es entonces un tiempo distinto, ni siquiera un ahora leja-
no, sino justamente eso que esta alld afuera y que forma parte del ser en
su complejidad. En su libro Perros muy azules, del cual estdn tomados
estos poemas, la idea del presente como una ruina es muy importante, pues
hasta el mundo mas fresco es una ruina construida cada dia.

José Maria Espinasa.
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DIALOGO DE POETAS

CINCO POEMAS DE PERROS MUY AZULES*

Claudia Hernandez de Valle Arizpe

I. (DE “SOLO”)

Ayer recorri Tebas.

Al final de una larga pared habia una pileta.
Aguardé mi turno.

Me unté el agua en la frente.

Me incliné con devocion.

Después, ya lejos de todos,

caminé entre las ruinas.

Alguien del lugar me ofrecio pan.

Me sent¢ en una piedra a comerlo despacio
entre luces y sombras que se agitaban

con el paso de un rebaiio. 161
En un lugar mas frio me intercepto

una muchacha que vendia joyas y telas.
La dej¢ atras con un gesto.

Despedia un calor de vela.

Supe que habia estado en Tebas; la griega,
porque mi boca hablo en el suefio.

*Perros muy azules fue editado por el Ministerio de Cultura de la Reptblica Domini-
cana en marzo de 2010. Obtuvo el Premio Iberoamericano de Poesia “Jaime Sabines” para
Obra Publicada, 2010, y sera editado en México en 2011.
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CLAUDIA HERNANDEZ

II. (DE “SOLO”)

Lo mejor del rio fue la libélula.

Su vibracién sobre el agua,

su vuelo y descensos de artefacto aéreo,
sus nervios en cortes y secuencias,
su esnobismo de prendedor con alas.
Lo mejor del rio fue la libélula
persistente sobre la superficie

con sus giros en linea y su atropello:
una rafaga azulmarron

aliada del aire y de la luz.

Vibrando cabeza y alas,

vuela estatica

y luego se mueve: es el verde abajo
de arboles y plantas;

el violeta del agua honda

que hay en las piedras.

162
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DIALOGO DE POETAS

II1. (DE “ENFERMA”)

Inmediata la desaparicion del dolor, la llegada de las
visitas, la taza de café. Reciente la despedida, los domin-
gos, el dulce en la boca. Remota la noche de ayer, la ante-
rior, que es como todas: solay con miedo. Los médicos
dicen otra cosa para tu memoria. Hablan de ti como si no
estuvieras. Juliay yo te miramos preguntandonos si entien-
des todo esto, si sabes hacia donde vas y hacia donde
nos llevas. Seran dias mas de ella que de nadie, tal vez
confusos pero con euforia; habra momentos buenos, ;no
ha sido siempre asi? ; No es acaso igual para todos? Dejara
libros, vera mas fotografias, ;y la misica? La musica es
un piano, pero también el agua cuando la abrimos a uno
y otro costado de nuestro cuerpo. Te repito qué es la musi-
ca, en donde se esconde, de donde brota. Y, si, tendras
menos miedo al dejar de preocuparte por lo que suce-
derd; vas a ir olvidando tramos y apagando luces.

Hablas del valle tras la sequia. De la velocidad del
fuego cuando avanza sobre pajas y maderos. De esa
imagen que puede ser un reflejo o una simple intros-
peccion: algo que se desplaza lentamente hacia la orilla;
una hoja, un tronco, el resto de algo méas grande en la super-
ficie. Con el azul de la llama, tus ojos incendian lo que
relatan de manera accidentada: el movimiento de algo
sorprendente que al permanecer se volvio un enigma. ;De
qué estas hablando?

Nuestros nombres te son piedras y nuestras preguntas,
un eco que no escuchas. Descubren la sal del mar cuando
dicen que no eres la misma. Todo eso fue antes; antes
de la enfermedad, antes del exilio. Al verte ahora, nadie
creeria que fuiste aquélla, pero ;no es esa nuestra historia
y la de todos?

Me siento a mirar contigo la corriente. El agua
crecida y revuelta; las piedras grandes con sedimentos
en su costa. Rio de estuario, de ancha desembocadura
que no vemos desde aqui ni por ahora.
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CLAUDIA HERNANDEZ

IV. (DE “EL VIAJE”)

Quito el polvo de habitaciones y muebles,
de la sabila y de los libros.
(Para qué limpiarlo?
Volvera pronto a recobrar sus sitios
el polvo que es la tierra, la tierra que es roca,
la roca sélida que se transmuta.
Aqui, donde van y vienen disparos,
—matadero de veinte guerras simultdneas—
recibo el pan fresco del dia,
la fruta recién cortada,
lo algido del café,
el cuerpo de un hombre.
Se esta cayendo a pedazos todo, alla afuera.
A veces cuesta dormir, conciliar imagenes
de migracion y destierro.
Sin embargo recibo el ritmo de otra sangre,
164 su pulso de silencio enamorado,
su gestion de perfectos pormenores.
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DIALOGO DE POETAS

V. (FRAGMENTO DE “SOLO Y ENFERMA”)

La mafiana que te visité

afuera las palmeras se arqueaban.

Tu voz de enfermo se perdia

bajo la tormenta.

Notaba yo mas los gestos

de tu cuerpo estrecho, de tu cara de ave,
de los huesos y venas de tus manos,
que las palmeras

detras de los cristales como cantaros.
Todo fue un suefio, pensé al salir de tu casa.
Recorri varias calles y dudé:

(Sera que solo he quedado yo

sobre la faz de la tierra?

Volteaba hacia las ventanas

en busca de alguien que me mirara
pero no habia nadie.

Los muros repletos de humedad

los muros con graffiti

los muros con hormigas

los muros que guardan baldios

y lotes abandonados a la basura

los muros que ocultan

los muros ;enemigos?

Parecia que sélo ellos me hablaban:

“Ayer recorri Tebas.

Al final de una larga pared habia una pileta.
Aguardé mi turno.

Con el agua en la frente

me incliné con devocion.

Después, ya lejos de todos,

eché a andar entre las ruinas

para siempre”.

Estudios 97, vol. 1X, verano 2011.

165



©ITAM Derechos Reservados.
La reproduccion total o parcial de este articulo se podra hacer si el ITAM otorga la autorizaciéon previamente por escrito.



©ITAM Derechos Reservados.
La reproduccion total o parcial de este articulo se podra hacer si el ITAM otorga la autorizacion previamente por escrito.

AQUI DIZE COMO DON LUIS
MIGUCL. AGUILAR PUSO
PROPOSITO DE METRIFICAR
AL URBANO MODO*

qEn estog diag pagsados acontesciome
un fecho de menor importancia,
ca non todo acontescer [a mesma calada ha en la bida de [os omes, pero
equal pussome la alma e [a consciencia en grant apremio asp que [a sciencia
poetal demandaba el tractamiento dino de [a estoria e [a negceggidat de
escrebirlo en fabla fermosa.

Ca egtando po a [a bera del Sanborns de Sant Angel bide pagsar
tres damas fermosas e olientes ¢ atabiadas a la quanga moda. Fruentes | 167
altag, narizes afiladas e chicas bocas; gargantas maravellogas e so (o8
cuellos blancos com la nata, el de dog dellasg, e dulse qual von afiexo [a
almena givatoria e morena de U'otra, [ag sug cintas delgadas daban ageo
p realze, que era un contento.

Susg cabellos a corte punk [uscian; sus tetas equalables con fructos
del pavapso; lag sus piernas so la sapa e la mesclilla Jordache qual dog
columnatas jonicas; e tan poco afeado todo que en [os pies me [ebantaban.
€ non solo a mi [og neones del alumbrado tenpan a su passo tan grant
contento amorogo ca su frialdat de pelo parpadeante en fueqo desmoderado
derretirse semejaba. Debedes estimar que aquellag dueiiag dinag represen -

*Don Luis Miguel Aguilar Poeta est et Scriptor Mejicano. Primera fue una que
deste cobex apareciose en bulgata La Xornada, XXP I de Juniug anno Bomini MCHLXXXY,
folio XXV
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LUIS MIGUEL AGUILAR

tantes del Elicon obieran sepdo, ca flotaban en la cibdat qual eternamente
dancando entonro ¥’ una fuente.

€ con boluntat mup presta la pntencion me fice de sequillas a distancia:
non, [o digo, por dissoluto pmpulso de ligallas mag por curiogibdat de
conogeellas.

Qpres Y algunas quadras e sudores malinos las dueiias detubieronse
a la bera de una digcotheca e despusieronse aguardar por log qalanes que
de amores abian regiiesta prebio concierto telephonico. Por non facerles
tncomodidat e grant turbanca non quise iv mas adelante; ta recargado en
un tronco metalico solo billas e fue question de [uxo contemplallas.

Aqueste [ogar e jardin cobdiciadero pleno estaba; grant cola abia a las
sus puertas e [os galanes concertados por ningun lado parescian. Dime
balor, acerqueme e dixeles:

“Tuenasg gefiorasg, oficio mio es radiophonico, ¢ quisiera prequntaros
gue rimos bos preferis, ca mupy angiosas os beo a [as puertas de agueste
antro”.

€llag con rigas dixeron:
168 “Despacio ha de ir [a baraxa; estais fablando al tanteo”.

“FPon, dixeles po, sefioras; (o que me trahe a bogotras es opinion e sondeo,
non enbargante que sp a gustos bamos, a fe mia que sois tres cueros”.

Cllas:

“@Galanes abemos. Fon sops bos el gue buscamos. Por quanto a rimos
regpecta, Cyndi Lauper e Madona, com una birgine, es lo que mas degustamos.
€ agimesmo Don Miguel Jackson, e Maria Conchita Alonso en el metro
castellano: MHas cantat, pues que cantamos; esta deves conoscer”,

Dixeles non me era pnnota mas desirla e congonarla non sabria. € la
cancion fablaba de vino e noche loca, e la duefia [a honra del amante
manchado abia, e otros brasos obieron della vegiiesta; su boluntat flaguen
e asp desia la estoria. @ masg abondamiento cantaron Emanuel, dixeron
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METRIFICAR AL URBANO MODO

tenpanlo por grant delepte e sotil ingenio, auctor de cogas assas fermo -
sas e placientes de opr. Apres con buen gusto de pies e bordones conso -
naron Josse del Josse, Principe de [og Desires nomnado. € todo esto, non
por mi, que po bien ge (o entendi. Lag gracias vi po a las gracias e me
fui desconsolado.

En caminando trabajabame [a nescessidat e escrebiv en prosa soluta
algun manualillo de modo de traber el agsiano estillo rimico a cogas de op,
¢ formag nuebas de desir e metrificar acontesceres que pagsan en aquestos
tiempos e en aguesta cibdat. € digo con modestia que rimos biejos regiiesta
han de acomodo en metro nuebo. Ca epitalamios non mas abemos, syno
arrejuntalamios celebrales, cantarves en [oor de [0s amantes que op unen
sug bidas e pertenenscias fuera de [ep e [aso ecclesiastico, e ge aman en
camas e departamientos extrechios.

€ por enxemplo el fecho de non aber endecha nueba que rime lo acaesido
con Hlicer Caro Quintero e la capda del Vepno de Guadalajara, como de
raro [a Ffortuna en ningunas cosas [uengamente repose. € la otra noche
bide la luna como una Diana de qris acoteq, casta e fermosa, e a la par
della posaba [a antena telebissiva, e junto dellas un tinaco manso como
elepbante e como transporte sumiso de Anibal urbano por sp pluguiera
montarlo e conquerir [a cibdat.

Aspmesmo, las serranillag seran discotequillas, e los villancicos, | 169
urbicicog. Como para qualguier theorica mucho es nescegsarta la practi-
ta, para mi tengo pensado escrebir algun cuadernin de cancioncillag en
forma vimica que po mesmo baptizadolas be cocherolas, ca barcas non bedo
por [ado alguno, mas coches sy, e muchos; e 08 unicos rios son exes
biales, e la unica mar bisible el mare humanum. Titularela Desieres para
desir en [og taxis o qualesquiera parescido sequnt la Sancta Trenidad
degponga.

Asp destos rimos que pa dixe, como de otros, desque Stereo Rep ha
conquerdio [ag canciones ' amigo e mal maridadag; ta han desaparescido
[ag gentiles florestas e todo campo es sembradio de asphalto, e agueste muy
dulze desiv de Juan del Encina olores semeja traber de rredada:

“130 te tardes que me muero,
tarcelero!”
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LUIS MIGUEL AGUILAR

P o mesmo la cancion Pa amanece, pa amanecia que op dixeranle:

“Pa amanece en ese antro,
[ebantaibos [as botellas
p a bacer [lanto”.

Ca entoda plaga e castillo se canta: “Tres morillas en el 2 me traben
amores: Puri, Crpstal, Laura Jflores”, e otras cosas assas vinas de medi -
tagcion que abemos enarrado con estos tantos auctores, que por no lebar a
mas cuento e me allegar a [a vibera e puerto de mi obra, agy dexo.

170
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NOTAS

EL HIMNO A ZEUS DE CLEANTES
José Molina Ayala*

RESUMEN: El Himno a Zeus de Cleantes, por sus ABSTRACT: Due to its structural aspects and content,
caracteristicas formales y por su contenido, esun  Cleantes’ Hymn to Zeus, is considered a significant
texto importante y peculiarmente interesante para  and interesting text aiding our understanding of the
comprender la época helenistica. Hellenistic era.

PALABRAS CLAVE: Himno a Zeus, Cleantes, épo- KEYWORDS: Hymn to Zeus, Cleantes, Hellenistic era,
ca helenistica, estoicismo, Naturaleza, reli- stoicism, nature, religion, Callimachus.
gion, Calimaco.
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NOTAS

EL HIMNO A ZEUS DE CLEANTES

Generalidades de la época helenistica

Suele llamarse “época helenistica”
al lapso que transcurre entre dos
muertes, la de Alejandro Magno y la
de Cleopatra, es decir, aproximada-
mente del 323 a. C. al 30 d. C. Esta
designacion me parece acertada, ya
que, por mas convencionales que
sean los limites de un periodo histori-
co, en este caso no pueden soslayarse
las consecuencias que tuvo la expan-
sion macedonica,' de las cuales, tal

'A. Dihle, 4 History of Greek Literature. From
Homer to the Hellenistic Period, 1994, London/New
York, Routledge, p. 234: It is misleading to obscure
the epoch-making character of this event (sc. la
campafia militar de Alejandro), as has recently been
the case in historical scholarship, by setting the date

for the rise of Hellenism in the mid-fourth century

BC simply because the intellectual preconditions,
and in some cases the early forms of new phenomena,
were in place prior to Alexander:

Estudios 97, vol. 1X, verano 2011.

vez las mas importantes y decisivas
hayan sido, precisamente, la difusion e
inculturacion de la civilizacion hele-
na a lo largo de todos los territorios
conquistados. Tras la derrota del ejér-
cito de Marco Antonio a manos de
Octavio, Cleopatra —la ltima descen-
diente de la dinastia de los Ptolo-
meos— daria fin con su propia muer-
te a un modelo econdmico y politico
que debid sucumbir, como tantos
otros, a la hegemonia del imperio
romano.

Por supuesto, no se trata de una
época decadente ni, mucho menos, de
una mera “excrecencia” de la Grecia
clasica. Por el contrario, deben sor-
prendernos las soluciones que los
hombres de aquellos tiempos encon-
traron para arrostrar las dificultades
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que implicaron la nueva configura-
cion de la sociedad —piénsese tan solo
en los problemas del cosmopolitismo,
de las migraciones, de las constantes
guerras entre ejércitos, formados prin-
cipalmente de mercenarios, y del
continuo intercambio econdomico—,
la crisis de las ideas que hasta entonces
prevalecian, y la génesis, la apropia-
cion y el desarrollo de otra cosmo-
vision. Hay que resaltar, mas que
nada, el gran atrevimiento y el méri-
to que supuso renunciar a los criterios
tradicionales y someter todo al anali-
sis del raciocinio. Consecuencia natu-
ral de este arrojo fue, por ejemplo,
el desarrollo técnico y cientifico, de
una magnitud que no volvio a verse
sino hasta el siglo diecinueve de
nuestra era; el solo nombre de Arqui-
medes debiera servir como emblema
del progreso de entonces, para no
hablar del “astronomo” Arato, ni de
su gran comentarista Atalo de Rodas,
ni del controvertido matematico
Hiparco de Nicea, ni de Aristarco de
Samos, el Copérnico de la Antigiie-
dad, de quien el mismo Arquimedes
afirma (y rechaza) su teoria heliocén-
trica.” Pero, es preciso insistir, si todo
entr6 en crisis, también todo fue puesto
bajo la lente del logos:* 1a literatura
y lareligion, la filosofia y la politica,

T. Heath, Aristarcus of Samos, the ancient
Copernicus, 1913, Oxford, At The Clarendon Press,
p- 301.

3P. C. Tapia ZGfiga, “La areté en la época hele-
nistica”, Nova tellus, 9-10, 1991-1992, pp. 289-301.

NOTAS

el conocimiento y la ética, el hombre
mismo. Asi se explican la irrupcion
de formas alternativas de pensamien-
to, las mas nuevas y variadas escuelas
filosoficas, las inusitadas modas lite-
rarias, el desarrollo de nuevas tecno-
logias y el progreso de las distintas
ciencias, etcétera.

No es, pues, una época “menor”
en la historia de la cultura. Mas aun,
ya en la época imperial, Octavio
Augusto decidio también llevar el
helenismo a los territorios conquista-
dos por Roma, de manera que lo suce-
dido en la época helenistica no es
insignificante para lo que lleg6 a ser
(eso que se dice ser) la civilizacion
occidental, que en mayor o menor
medida, y para bien o para mal, es
todavia la nuestra. Ademas, ahora que
todos se llenan la boca con la “globali-
zacidén”, no sera inutil asomarnos a
aquella primera expansion generali-
zada de un modelo cultural.

Cleantes y el estoicismo

Cleantes nacio haciael 331 0330a. C.,
segun los pocos datos que tenemos,
gracias a Didgenes Laercio,” en la
Troade, en la ciudad de Assos; fue
primero boxeador y, después de cono-
cer, en Atenas, a Zendn de Citio, se
dedico a la filosofia durante el dia 'y
a trabajar durante las noches; tras una

‘D. L., VII, 168-176.
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inflamacion de las encias, se dejo
morir de hambre, pues, segun ¢él, en
el afio 230 0 229 a. C., ya habia vivi-
do demasiado.

Estos pequefios datos nos hacen
ver, por una parte, la movilidad que
habia en la época helenistica; en
efecto, los hombres ya no pertenecen
ala polis tradicional, sino son “ciuda-
danos del mundo”; viajan, cambian
de residencia; en cualquier ciudad se
sienten como en la suya, con tal de
que ésta comparta ciertos elementos
comunes a todas, como los gimna-
sios, las palestras, el teatro, la lengua,
las costumbres, etcétera. No es mini-
ma la influencia que empiezan a ejercer
las culturas no griegas en la ecumene;
sin embargo, ésa sera minima, si se
expresa por vias distintas del helenis-
mo. De hecho, discernir los elementos
extrafos a la tradicion griega no seria
una pequefia labor de cualquier inves-
tigacion que se emprendiera a propo-
sito de esta época.’ Por otra parte,
aun si se toma como falsa la Vida de
Cleantes de Didgenes Laercio, €sta
refleja que, en la época helenistica, el
individuo emerge con una mayor inde-
pendencia con respecto a su origen, a
su posicion social, a su oficio. Se han
transtornado las coordenadas que orien-
taban a los ciudadanos de la época
clasicay comienzan a fraguarse otras

*Sobre el origen no griego del estoicismo, cft.

E. Elorduy, El estoicismo, 1972, Madrid, Gredos
(Biblioteca hispanica de filosofia), t. I, pp. 25-73.

Estudios 97, vol. 1X, verano 2011.

categorias para pensar sobre el hombre;
por ejemplo, la propiedad, o al menos
la “propiedad” sobre el propio cuerpo
serd punto de arranque para reflexiones
estoicas sobre el valor del ser huma-
no y para la ulterior elaboracion del
concepto de persona.’®

Al margen de las tradiciones filo-
soficas de la Academia y del Liceo,
dirigidas esencialmente a las clases
privilegiadas, las nuevas filosofias,
en especial el epicureismo, el estoicis-
moy el cinismo,’ concebidas no sélo
como sistemas de pensamiento, sino,
mas bien, como formas de vida, se diri-
gieron a una capa mas amplia de la
poblacion.® Las diversas escuelas
buscaran que el individuo, al margen
de las circunstancias, consiga la felici-
dad en si mismo; asi, los estoicos la
buscaran en la impasibilidad; los epicu-
reos en la imperturbabilidad; los
cinicos en la indiferencia; los escép-

°A. A. Long, “Stoic Philosophers on Persons,
Property-ownership and Community”, en R, Sorabji
(ed.), Aristotle and after, 1997, London, Institute
of Classical Studies, School of Advanced Study,
University of London (Bulletin of the Institute of
Classical Studies Supplement, 68), pp. 13-31.

"No pasa inadvertido que el cinismo tuvo
su origen antes de la época helenistica: aqui lo
menciono por su caracter popular, dado que propo-
nia mas una manera de vivir que un sistema de
pensamiento, y porque ciertamente la influencia
de su critica social perdurd durante la época hele-
nistica. Por lo demas, en esta época se desarrolla el
género de la satira Menipea, tan relacionada con
esta “escuela”.

8P. Hadot, ;Qué es la filosofia antigua?,
1998, México, Fondo de Cultura Econdémica,
p. 122-3.
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ticos, en la suspension del juicio. Todas
estas escuelas, incluso la de los pita-
gbricos,’ comparten el reto de dar
respuesta a las nuevas interrogantes
surgidas tras las conquistas de Alejan-
dro. Evidentemente, no es el lugar
para desarrollar los principios de
cada una de las escuelas,'’ y conven-
dria sujetarse al estoicismo, en gene-
ral, y mas especificamente al estoi-
cismo de Cleantes.

El estoicismo recibe su nombre
debido a que su fundador, Zenén de
Citio (ca. 344-262 a. C.); después
de estudiar filosofia al lado del cini-
co Crates, de Estilpon, de Polemén y
de Diodoro Crono, solia conversar
y dar sus lecciones bajo la columna-
ta mas importante de Atenas, la Ztod
nolxtAn, el portico variopinto.

Ahora bien, aunque el estoicismo
fue, entre otras cosas, un sistema de
pensamiento, sus doctrinas no fueron
siempre homogéneas, sino que se
modificaron tras el debate con las
otras escuelas. Asi pues, en térmi-
nos generales, se puede decir que el

Debe pensarse aqui en filosofos pitagori-
cos de época helenistica, que atribuian sus obras
a Pitagoras mismo, o a pitagoricos tales como
Arquitas de Tarento, Filolao o Timeo, cfr. A. Dihle,
op. cit., p. 245.

'"Una excelente introduccion a la filosofia
de la época helenistica es David Sedley, “The
Protagonist”, en Malcolm Schofield, et al. (eds.),
Doubt and Dogmatism. Studies in Hellenic
Epistemology, 1980, Oxford, At Clarendon Press,
1980, pp. 1-19.

NOTAS

estoicismo tuvo tres periodos: el
temprano, el intermedio y el tardio.
Zeno6n, Cleantes y Crisipo domi-
nan el periodo temprano; Posido-
nio (c. 135-50 a. C.) y su maestro
Panecio (c. 185-110a. C.) son los perso-
najes mas importantes del interme-
dio; mientras que en el tardio desta-
can Epicteto (ca. mediados del s. I
d. C.), Séneca (4-65 d.C.) y Marco
Aurelio (121-180 d. C.).

Debe tenerse en cuenta que,
como las otras escuelas, el estoicismo
es una filosofia que, frente al desarro-
llo de las otras ciencias, se vio obli-
gada a hacerse mas sistematica; para
ello, dividio su estudio en tres disci-
plinas principales: la fisica, la logica
y la ética. En términos muy generales,
puede destacarse que gracias a ellos
aparecieron en el horizonte filosofico
problemas que ya no abandonaron la
filosofia; por ejemplo, la libertad, el
determinismo, el destino, la providen-
cia, el eterno retorno, las pasiones,
etcétera. Conviene sefialar, como una
de sus doctrinas de mayor importan-
cia en dicho sistema, considerar a la
fisica como equivalente de la metafi-
sicay de la teologia; es decir, para el
estoicismo, solo existe el ser material
y todas las realidades que en otro
tiempo Platon y Aristoteles conside-
raron como trascendentes o inmateria-
les (tales como Dios, el conocimiento
o la virtud), pudieron ser explicados en
términos mecanicistas.
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Resalta, ante todo, la primacia que
tuvo la ética como centro de las preo-
cupaciones de los estoicos, sobre todo
de Zendn y de Cleantes. En efecto, el
trabajo filosofico de Zendn se concen-
tr6 en los problemas éticos, conside-
rando como principio basico “vivir en
conformidad”; este principio quedo
mas especificado por Cleantes, el
segundo escolarca, quien anadio
“vivir en conformidad con la natura-
leza”. Sin embargo, fue Crisipo (ca.
280-206 a. C.), a quien se le denomi-
na “el segundo fundador” y por quien
se definio lo que se conoce como
“estoicismo ortodoxo”, quien siste-
matiz6 mas s6lidamente las intuicio-
nes filosoficas de sus predecesores,
apuntalandolas con el rigor 16gico de
los argumentos y haciéndolas capa-
ces de sostener un debate frente el
criticismo de los peripatéticos y de
los académicos. A la postre, fue quiza
el estoicismo la escuela de mayor
influjo en la sociedad de la época
helenistica.

Ahora bien, el caso especifico de
Cleantes reviste particular importan-
cia, si se considera que estuvo al lado
de Zenon durante muchos aflos y que
fue escolarca durante treinta y dos;
sin embargo, para nuestra degracia,
las obras de Cleantes corrieron la
misma suerte que las de otros filoso-
fos de su época; es decir, fuera de algu-
nas pocas obras y de algunos fragmen-

Estudios 97, vol. 1X, verano 2011.

tos, estan todas perdidas.!' ;Como es
posible, escapando de las generali-
zaciones, comprender el pensamien-
to estoico de Cleantes, si no se cuenta
con sus obras?

El Himno a Zeus de Cleantes
(Stob., I, 25, 3-27, 4 = SVF, 1, 537)

El Himno a Zeus de Cleantes, es, por
su forma y contenido, texto privile-
giado para comprender la época
helenistica, al menos en lo que repre-
senta su primera etapa,'? y especifi-
camente en lo que toca al estoicismo
del filosofo de Assos.

Estos son los versos, seguidos de
una traduccion que, espero, ayudara
a vislumbrar lo que implica el estudio
de los textos de la época helenistica:

K867 ddavdtav, rolvdvope moryxpoteg oist,
Zeb @OoE®S Apynyé, vOHoL péta Thvio xuBepvdy,
xoipe: o€ yap ol oot JEpig SvnToiot Tpocauday.
£% 500 Y0P yevopesda 3e00 piunua Aoy dvreg
podvot, Soa Loel te xal Epmet v T aldv yaiov:

D. L., VII, 174-175. Algunos titulos de sus
obras son: £l tiempo, Elfisismo de Zenon; Exégesis
de Heraclito; La sensopercepcion; El arte; Contra
Democrito; Contra Aristarco; El impulso natural;
Los dioses; El himeneo,; La honestidad; Las virtu-
des; El amor; La libertad; Politico, La justicia; La
educacion; La amistad; El placer; La dialéctica; Los
predicados, La igualdad de la virtud del hombre y
la mujer, etcétera. En general, sobre el estado de la
cuestion de las fuentes de los filésofos helenisticos,
cfr. J. Mansfeld, “Sources”, en K. Algra et al. (eds.),
The Cambridge History of Hellenistic Philosophy,
1999, Cambridge, Cambridge University Press.

12Con respecto a las tres etapas de la época
helenistica, cada una, mas o menos, de un siglo de
duracion, cfr. A. Dihle, op. cit. pp. 234-5.
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Gloriosisimo entre los inmortales, de muchos
nombres, siempre todopoderoso

Zeus, conductor de la naturaleza, gobernando con ley
todas las cosas,

salud: es justo que a ti cualquier mortal te invoque.
En efecto, de ti nacimos, habiéndosenos asignado ser
iméagenes de dios,

unicos, en todo lo que vive y se arrastra sobre la tierra;
por eso te cantaré constantemente y tu poder siempre
alabaré.

Ciertamente a ti, todo este orden, girando en torno a
la tierra,

te obedece, de la manera que rijas, y voluntariamente
es dominado por ti;

NOTAS

asi tienes, util, en tus invencibles manos,

el ardiente y siempre viviente rayo de doble filo;
pues por su golpe todas las obras de la naturaleza han
sucedido;

con ¢él, ta rectificas la razon comun, la cual a través
de todo

avanza, mezclando las luces pequefias con la grande...
~ cuan grande te has hecho supremo rey a través
de todo ~

Ninguna obra surge sobre el suelo sin ti, dios,

ni en la etérea boveda divina, ni en el mar,
excepto todas las cosas que ejecutan los malvados
por sus insensateces.

Pero tu sabes hacer proporcionado lo excesivo

y ordenar lo desordenado, y lo no querido, para ti
es querido.

Pues de esta manera has ajustado todas las cosas en
una sola, lo bueno con lo malo,

de manera que la razon de todo resulta ser siempre
una sola;

a la cual rehuyendo renuncian todos los que de los
mortales son malvados,

desdichados, y quienes siempre estan deseando la
posesion de los bienes

ni observan la ley comun de dios, ni la escuchan,
obedeciendo a la cual tendrian una vida buena junto
con intelecto;

ellos, por el contrario, se lanzan insensatamente al mal
uno contra otro,

unos, por la fama, teniendo un afén ineluctable,
otros, por astucias, dirigidos a ningtin orden,

otros hacia el desenfreno y hacia las obras placenteras
del cuerpo

<......> de aqui para alla son llevados

apresurandose muchisimo por que suceda lo contrario.
Pero Zeus, generoso, que cubres el cielo de nubes
negras, el de rayo fulgido,

ampara a los hombres de la deplorable inexperiencia,
a la cual, t0, padre, dispersa, y concede que obten-
gamos

Jjuicio, en el cual confiado tu gobiernas todo con
justicia,

para que, habiéndote honrado, seamos recompensados
con honra,

cantando tus obras perpetuamente como conviene
que el mortal esté, puesto que ningtin otro don para
los mortales hay mas grande

ni para los dioses, que cantar siempre en justicia la
ley comun.
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Sélo la “inexperiencia” y la falta
“de juicio” (para usar los mismos
términos de Cleantes, Auypn, yvoun),
evitarian el asombro ante estos versos,
y me refiero a los versos griegos, de
cuya forma y contenido mi traduc-
cién es un mero esbozo. En efecto,
estamos frente a una obra de arte, un
poema, es decir, ante un texto que obe-
dece a determinadas reglas para su
elaboracion, y que, al mismo tiempo
esta pletdrico de sentidos.

Abhora bien, el himno como géne-
ro se remonta a la tradicion de los
Himnos homéricos, donde el conteni-
do religioso, expresado en la alabanza
de las hazanas de los dioses, esta unido
intimamente a la forma épica de los
hexametros. Posteriormente, el himno
religioso ha debido suftir una transfor-
macion de acuerdo con las crisis que
experimento la religion griega, hasta
llegar a Calimaco, donde lo religioso
es mero pretexto para exhibir los
singulares valores de la literatura
alejandrina: la erudicion, el virtuo-
sismo poético, la critica literaria. Sin
embargo, no parece que el Himno a
Zeus de Cleantes tenga meras preten-
siones literarias, pues en su conteni-
do se vislumbra una religiosidad, que
podria provisionalmente denominarse
“filosofica”, alejada de Homero, pero
de un peculiar sentido que todavia
estd por determinarse. Por otro lado,
el contenido esta sometido a canones
de escritura que no son “ingenuos” o

Estudios 97, vol. 1X, verano 2011.

espontaneos, y mas alla de la signi-
ficacion que puedan tener las formas
para establecer el género del poema;
parece, segun el testimonio de Séne-
ca, que hay intenciones y efectos
didacticos en la escritura en verso,
“pues, como decia Cleantes, asi como
nuestro aliento produce un sonido
mas claro cuando una trompeta,
habiéndolo contraido por los espa-
cios angostos de un largo canal, lo
suelta finalmente por una salida mas
abierta, asi la estrecha necesidad del
poema hace mas claros nuestros
sentidos™."

Entonces, en cierta forma y de
manera apresurada, ;/podemos decir
que estamos frente a un poema didac-
tico, acaso a la manera del De rerum
natura de Lucrecio?

En cuanto al contenido, alli estan
los principales temas de toda filoso-
fia: dios, hombre y mundo; estan
también los temas mas significativos
de la filosofia estoica, la ética, la fisi-
ca, y aunque en mucho menor medida,
lalogica; de manera especifica, estan
los temas del destino, de la providen-
cia, de la virtud, de la libertad, etcéte-
ra. Detras de todo el poema, se puede
suponer la siguiente intencion: frente

3Sen., Ep., CVIIL: “Nam”, ut dicebat
Cleanthes, “‘quemadmodum spiritus noster clariorem
sonum reddit, cum illum tuba per longi canalis
angustias tractum patentiore nouissime exitu effudit,
sic sensus nostros clariores carminis arta necessitas

efficit”.
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ala decadencia de los criterios hege-
monicos tradicionales, Cleantes busco
un fundamento universal, o mejor
dicho, cosmopolita, y lo encontrd
en “la naturaleza™, a la que habia
que conocer, o en “el destino”, al que
habia que someterse, o en Zeus, en
el Zeus de los estoicos, “el Zeus de
Cleantes es vopog (ley universal),
es elpappévn (destino inevitable),
es AOyog (razon que penetra todo el
universo) y es tpdvoto (providencia
casi amorosa)”;'* por todo ello, un
Zeus digno de un canto. Cleantes
buscd, pues, junto con los otros estoi-
cos, una revaloracion sui generis de
la religion tradicional, como conse-
cuencia obligada de conocer y seguir
a la naturaleza, lo cual era, precisa-
mente, base de la felicidad. Hay que
decir, ademas, que es muy posible
que el poema en si mismo quiera ser
también ¢él, de alguna manera, un
universo ordenado por Zeus,'* como
el cosmos de los fenomenos de Arato,
donde frecuentemente el Cielo es Zeus,
y Zeus, un padre providente —casi
igual que el de Cleantes—.

1“Bern Effe, en Pedro C. Tapia Ziiiiga, “Diose-
mia y signos visibles”, en Revista Universidad
Nacional, 586-587 (noviembre-diciembre), 1999,
pp. 68-74.

"D. Gigli Picsardi, “L’opera letteraria e
I’Universo. Cleante, Crisippo, Elio Aristide”,
Prometheus, X111, 1987, 28-36.

NOTAS

Origen y transformacion del
poema. Cuestiones pendientes

Pero ni el estoicismo en general, ni
Cleantes en particular, nacieron, como
se dice, “ni de arbol ni de piedra”.'®
Tampoco el Himno a Zeus vino de la
nada ni, por supuesto, fue a parar
en lanada. En efecto, los estoicos como
las otras escuelas helenisticas, abre-
varon de la tradicion remota y proxi-
ma de la filosofia. Asi, los epicureos
se nutrieron preponderantemente del
atomismo de Demécrito y Leucipo;
los escépticos, en los llamados didlo-
gos aporéticos de Platon; los cinicos,
en ciertas actitudes socraticas en
contra de las convenciones sociales;
los estoicos se incendiaron con el fuego
de Heraclito.

Para la exposicion y elaboracion
de su pensamiento, como dijimos, los
filosofos del Pértico no s6lo no echa-
ron por tierra las tradiciones preceden-
tes, sino, ademas, tuvieron un continuo
debate con las otras escuelas contem-
poraneas, que no pocas veces los
llevaron a modificar su pensamiento
o a expresarlo de una manera mas
consistente, valiéndose incluso de
metodologias ajenas. Este debate de
ideas originaria, a la postre, el eclec-
ticismo de las etapas filosoficas
posteriores. ; Qué doctrinas del poema
fueron desarrolladas por los mismos

"“Hom., Od., xix, 163: 00 yap &no 8pvdg
€601 TOAALPATOL 0V ATd TETPNG.
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estoicos, de acuerdo con los fragmen-
tos que nos han llegado? ;Qué doc-
trinas fueron contradichas o seguidas
por las distintas escuelas helenisticas?
(Qué otros textos, anteriores, contem-
poraneos o posteriores, pueden
contribuir a la mejor comprension
del poema? Tal vez habria que leer el
poema de Cleantes a trasluz del 7imeo
de Platon, mas que en referencia a
las doctrinas de Heraclito. Sin embar-
g0, éstas y otras preguntas esperan una
respuesta, una investigacion que no
puede hacerse en este espacio.

Asimismo, podria investigarse
también la influencia posterior del
Himno a Zeus aun en tradiciones
ajenas al estoicismo. Se habria de
indagar, entonces, la recepcion que
tuvo el poema en posteriores escri-
tores y poetas. Valga mencionar, por
ejemplo, al gran pensador Pablo de
Tarso, si, o San Pablo, que introduce
alarevelacion del Nuevo Testamen-
to un verso del Himno a Zeus de
Arato;!” sin embargo, dicho verso
arateo concuerda casi literalmente
con un verso de Cleantes: €x coD
yop yevouedo. No hay que olvidar
que tenemos este poema porque se
conservo gracias a Estobeo, un obis-
po del siglo V d. C., que lo consign6
en sus Eglogas.

En cuanto a la forma, no hay que
pasar por alto el vocabulario, la métri-
ca, el tono épico del poema y demas

"Hch, 17, 28-29.
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recursos de la retorica. Habria que
analizar todo minuciosamente, y
acaso, solo entonces, se pueda clasi-
ficarlo debidamente. Pero tratandose
de un poema de la época helenistica
esto no basta. En efecto, tenemos como
paradigma de la estética alejandrina
—nacida al amparo de las cortes ptole-
maicas—, las obras de Calimaco de
Cirene (ca. 305-240 a. C.), de quien
Cleantes es contemporaneo.

(Como describir y juzgar en pocas
lineas la obra del poeta bibliotecolo-
go, filélogo (=erudito), lexicoélogo,
mitologo Calimaco? En ella no hay
palabra ociosa; todas estan llenas de
sapiencia; de alusiones veladas y mani-
fiestas a la tradicion l1éxica; de critica
historica y literaria; muchas de esas
palabras no se escribieron sin ironia.
Incluso la posicion de un vocablo
dentro de un hexdmetro le sirve al
poeta de Cirene para hacer sarcas-
mos a costa de Homero. Ora describe
un mito antiguo, el menos conocido;
ora juzga entre dos versiones del mismo
mito; ora adula a la esposa de su patro-
no; ora critica los enormes farragos,
el gran mal del libro grande, en favor
de la brevedad; ora inventa palabras
o recupera las ya olvidadas. En fin,
de la gran prisién que suponia toda
la tradicion literaria, Calimaco encon-
tr6 la salida en esa exquisita poesia
dirigida al ptiblico culto, en ese alar-
de de su virtuosismo poético y de
conocimiento. Por cierto, ¢l también
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compuso un Himno a Zeus, su primer
himno.

En esta manera de hacer literatu-
ra se inscribe el Himno de Cleantes. Por
tanto, cada palabra hay que pesarla
en la balanza de los himnos homéri-
cos y orficos; se debe juzgar el poe-
ma a contraluz con la revaloracion
de Zeus llevada a cabo por Hesiodo;
se precisa también la comparacion
del poema con las elegias de Solon.
Habria que examinar, dentro del géne-
ro de los himnos, cuanta obra pueda
arrojar luz sobre su recta interpreta-
cion literaria, sin dejar de lado, por
supuesto, los himnos de Calimaco,
sin olvidar el Himno a Zeus que el
poeta astronomo Arato de Solos (ca.
315-245 a. C.) puso al principio de
sus Fenomenos. Tal vez tampoco
haya que olvidar los himnos escritos
en la Antigliedad tardia por Juliano
y por Proclo.

Restaria, ademas, hacer una valo-
racion del texto como una plegaria; es
decir, se precisa de una interpreta-
cion plausible del elemento religioso
dentro del texto. También es cierto
que la época helenistica involucra
aspectos que tienen que ver mucho
con nosotros. Para decirlo con Carlos
Lévy:

Se ha explicado el desarrollo
reciente de los estudios sobre los fi-
16sofos helenisticos por las impresio-
nantes semejanzas entre su épocay la
nuestra. El mismo cosmopolitismo,

NOTAS

la misma referencia a la naturaleza
erigida en norma absoluta —desgra-
ciadamente, sin Carnéades alguno,
para revelar los peligros de ello—, la
misma busqueda de la felicidad indi-
vidual, la misma forma de cultura,
mas preocupada de erudicion que de
creacion. El abandono de la utopia,
la renuncia a encontrar un sentido
a la historia, la rehabilitacion del
sujeto, conducen a la busqueda de una
sabiduria, incluso si el término se ha
vuelto demasiado anticuado para
parecer pertinente, y facilitan el redes-
cubrimiento intuitivo de algunos
temas helenisticos.'®

Dado que apenas es posible
hacerse una idea adecuada de la
época helenistica sin estoicismo y sin
Calimaco, vale la pena leer y releer
este Himno a Zeus de Cleantes, pues
en ¢l confluyen, de manera para-
digmatica, la tradicion estoica del
pensamiento y la herencia estética
alejandrina. Sobre todo, habiendo
comprendido el texto, sus implica-
ciones, sus relaciones, su influencia,
sus origenes, hay que responder a
las preguntas: ;qué nos puede decir
todavia a nosotros? ;Cémo debe-
riamos entenderlo? ; Cémo podemos
reaccionar ante ¢él, una vez que
hemos comprendido mejor sus impli-
caciones?

8C. Lévy, Les philosophies hellénistiques,

1997, Paris, Librairie Général Frangaise (Le livre de
poche), p. 222.
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RESUMEN: La autora toma como punto de partida los
origenes mitolégicos del vino, para explicar, prime-
ro, el arte de beber en el simposio, como simbolo
ineludible de civilidad y cultura; segundo, como a
partir de ahi también se desprenden las ideas de reme-
dio, curacion y salud asociadas al vino, no sélo en
un sentido metaforico, sino en la practica médica,
pues, desde la antigiiedad hasta nuestros dias, el vino
ha sido considerado eficaz remedio para desaparecer
los dolores del cuerpo y del alma.

PALABRAS CLAVE: vino, salud, Dioniso, medicina,
simposio, metafora, simbolo.
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VINO, VIDA, SALUD

Amalia Lejavitzer*

ABSTRACT: In this article, the author delves into
the mythical origins of wine, firstly, to explain the art
of drinking at a symposium, an inescapable symbol
of civility and culture. Secondly, to demonstrate
the surgence of the ideas of remedy, healing,
health, and their association with wine not only
metaphorically but also in the medical field because
from Ancient times to the present day, wine is
considered an effective remedy for physical as well
as spiritual pains.

KEYWORDS: wine, health, Dionysus, medicine,
symposium, metaphor, symbol.

* Centro de Estudios Clasicos, Instituto de Investi-
gaciones Filologicas, UNAM.
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VINO, VIDA, SALUD

Dos son, oh, joven, los principios para los hombres: la diosa Deméter [...],
ella nutre a los humanos con el alimento seco; luego, [...] el hijo de Sémele
descubrio la bebida fluyente del racimo de las uvas y la ofrecié a los mortales.
Esto aparta a los sufiidos mortales del dolor, cuando se llenan del jugo

de la vid, y les da el sueiio y el olvido de los males de cada dia,

En los origenes del vino: el mito

¢ ‘Dioniso surge, salta, danza, agarra,
desgarra, hace delirar, entrelazando
en el arco iris de sus apariciones los
colores afines de la sangre manante
y del vino espumoso,” dice Marcel
Detienne.? En efecto, desde su propia
génesis —segun nos recuerda la eti-
mologia de su nombre, nace dos
veces—, Dioniso es una deidad de
la dualidad, de la ambigiiedad, de la

' Eurip., Ba., 274-285: 800 v4p® veavia, /

o TpdT” &v AvOpdTOLsL AnuATnp 0gd /[...]/
alTn nev €v Enpoioty éktpédel Bpotovc [...]
b Zepéhng yévoe / Pétpuog Lypdv Tdu Ndpe
K&onvéykoto / 0vntols, O T adel ToLG Todal-
nopove Bpotovg / Aopng, dtav TANGOGGLY
aumélov pofig, / Lvov te ANOMV TdV Kad ’
nuépav kakdv / didwotv, ovd” €61’ dAro
déppokov Tévav.

2Marcel Detienne, Dioniso a cielo abierto,
1986, Barcelona, Gedisa, p. 12.
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no hay otra medicina para las penas’

Euripides, Bacantes

contradiccion: vida y muerte, sangre
y vino, salvajismo y civilizacion se
entremezclan en las acciones del dios
y en el culto que le profesan sus segui-
doras, las Bacantes.

Originario de Tebas, hijo de los
amores furtivos entre Zeus y Sémele,
Dioniso culmina su gestacion cosido
al muslo de su padre, quien, de mane-
ra accidental, o no tanto, ya que los
celos de Hera mucho tuvieron que
ver, fulmind con un rayo a su amante.
Después de cumplido el tiempo para
su nacimiento, el pequefio fue lleva-
do por Hermes al monte Nisa, en el
Helikon, donde fue escondido por las
ninfas. Alli, con el transcurrir de los
anos, Dioniso descubre la vid e inven-
ta el vino.?

3Cfr. Apollod., 3, 4, 3.
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Antes de llegar a Grecia, el dios
dio a conocer sus dones a lo largo
de un erratico peregrinar por Egip-
to, Siria, Frigia, Tracia y la India; sin
embargo, fue a su paso por el Atica,
cuando Dioniso dejo en el palacio
de Icarios, mitico rey de Atenas, una
cepa de vid, como muestra de agrade-
cimiento por su hospitalidad. Siguien-
do las indicaciones dadas por el
mismo dios, el monarca ateniense
cultivo la vid y con su fruto prepard
una bebida, atin desconocida; despugs,
quiso compartir su hallazgo con su
pueblo y dio a probar el vino, sin
diluir, a todo el vecindario. Las conse-
cuencias fueron funestas para Icarios,
pero de enorme trascendencia para
el Atica: los icarienses dieron muerte
asurey, pues la embriaguez, ignora-
da hasta entonces, les hizo pensar que
habian sido envenenados a causa
del brebaje; pero, gracias a este suce-
so, Atenas debe a Dioniso no solo el
descubrimiento del vino, sino también
la invencion de la tragedia.* En el
Atica, el dios se muestra con una
moderacion insolita para sus epifa-
nias habituales; alli se presenta como
“un dios discreto, paciente, —dice
Detienne— [como] una potencia bené-
vola y generosa.””

4Cfr. Ath., 2, 40 a-b.
’Detienne, op. cit., p. 61.

NOTAS

Vino y civilizacion: el arte de beber

Y también fue en Atenas donde, en
concordancia con la bonhomia de sus
apariciones, Dioniso dejo otro impor-
tante legado: ensend a Anfiction la
practica de mezclar el vino puro con
agua.® Asimismo, el rey ateniense
también por instruccion del dios,
establecio:

la costumbre de tomar, después
de la comida, s6lo un sorbo de vino
puro, como para catarlo, ejemplo del
poder del dios bondadoso; el resto, ya
mezclado, tanto cuanto cada uno
quiera: diciendo al mismo tiempo el
nombre de Zeus Salvador, como ense-
flanza y recuerdo para los bebedores
de que, quienes beben de este modo,
estaran a salvo sin peligro.’

Estos preceptos instauraron por
vez primera las pautas de urbanismo y
de buenas maneras que, en el futuro,
habran de guiar los usos simposiacos.

Se puede decir que la mezcla del
vino representa el modo civilizado
de beber, y éste, paradojicamente, fue
dictado por el propio Dioniso, quien
alcanza aqui la dimension de una

SCfr. Ath., 2, 38 c.

7Ath., 2, 38 c-d: kol Oéoptov £0gto Tposc-
dépecBot petd T oLtio Bkpatov pévov dcov
yeboacHavu SeTyna Thg Suvapeng Tod dyodod
0£00. 10 8¢ Aowndv §dn kexpapévov, bpdcov
£Kk0eTog BovreTaL. TPOsEPLLEYELY 88 TOOT® TO
100 ALOg smTHpoc Svopa Suday fig kol LvAung
Eveko TV TVOVIOV, §TL oVTm TivovTEg AGHOADS
cebnoovtat.
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deidad civilizadora, y, por ende, sus
dones, la vid y el vino, adquieren esa
misma connotacién: “el vino bien
temperado inaugura el género de vida
cultivada”;® en consecuencia, el culti-
vo de la vid se vuelve simbolo de civi-
lizacion.

Ahora bien, en el mundo grecorro-
mano el vino ha estado intimamente
ligado a una de las instituciones
culturales mas trascendentes de la
antigliedad: el simposio. Sin el vino,
simple y sencillamente no es posible
concebirlo, pues el symposion es preci-
samente el momento de beber juntos,
y la bebida por antonomasia es el
vino. De hecho, a juicio de Pellizer,
el symposion implica la intencion “de
regular el uso de las bebidas alcoholi-
cas, en particular del vino, es decir,
las reglas de un elaborado ars biben-
di”,’ un arte de beber, esto es, un
conjunto de preceptos que permitan
establecer un uso apropiado de los
dones dados por Dioniso.

El simposio, usualmente tradu-
cido por banquete, se desarrolla en
dos tiempos: en el primero, se consu-
men las viandas; en el segundo, se
comparte el vino. En este momento
del banquete se lleva a cabo la discu-
sion filosofica, las recitaciones poé-

8 Detienne, op. cit., p. 78.

°E. Pellizer, “Outlines of a Morphology of
Sympotic Entertaiment,” Sympotica, 1990, Oxford,
Clarendon Press, Oswyn Murray (ed.), p. 178: “to

regulate the use of alcoholic drink, in particular wine,
that is to say the rules of an elaborate ars bibendi”.
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ticas, los juegos de ingenio, la musi-
cay la danza. Por todo ello, el sim-
posio puede ser definido como “una
actividad social de naturaleza ludi-
ca”,'®una forma culturalmente acep-
tada que intenta contrastar e, iluso-
riamente, contrarrestar la brevedad
de la existencia. De aqui que el vino
nunca deje de estar presente en el
canto al goce de la vida. Mas aun, en
el terreno de la poesia, el vino inva-
riablemente se muestra vinculado al
topico literario del carpe diem, es
decir, atrapa el dia, vive el momen-
to, porque la vida es efimera. Resul-
ta imposible no citar aqui los versos
finales de la célebre oda de Horacio
a Leucone:

si sabes, disuelve los vinos, y
recorta a espacio breve la esperanza
larga. Mientras hablamos, el tiem-
po, envidioso, huye: atrapa el dia,
en lo mas minimo seas crédula al
mafana.'!

El vino brinda a los mortales la
posibilidad de trascender, hic et
nunc, la fugacidad de la vida, y abrazar
por un instante la ilusion de la eterni-
dad. Quiza por ello, en el terreno de
lo simbolico, esta bebida es asociada

1 Ibidem.

"Hor., C., 1, 11, 6-8: sapias, uina liques et
spatio breui /spem longam reseces. Dum loquimur,
fugerit inuida / aetas: carpe diem, quam minimum
credula postero.
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alaidea de eternidad, e incluso consi-
derada un “elixir de inmortalidad”."

Asi, entre cantos y poemas, el
vino “aleja las preocupaciones”,'®
disipa el pesar del alma, y, mientras
dura su efecto, concede a los hombres
el consuelo de la miseria humana,
marcada por las penas: el vino “vacia
del corazon del hombre todas las triste-
zas,” dice Paniasis, el poeta.'*

Mas aun, el vino se vuelve un
simbolo de libertad —uno de los sobre-
nombres de Dioniso, Lieo, quiere decir
precisamente el que libera, pero
también e/ que desata—; en efecto, el
vino no solo libera al hombre de
las preocupaciones, sino también
desata la lengua para hablar sin inhi-
biciones. Escribe Plutarco: “cierta-
mente, Dioniso es el Liberador y
Libertador, y principalmente quita las
bridas a la lengua y da la mayor liber-
tad a la voz”.!?

Ahora bien, en un sentido ulti-
mo y pleno, el vino en si mismo se

12 Jean Chevalier y Alain Gheerbrant, Dicciona-
rio de los simbolos, 2007, Barcelona, Herder, p. 1072.

“Hor., C., 1,7, 31: uino pellite curas.

“Ath., 2,37 b: ndoacd” ék kapdioag dviog
Avdp®dV dhardlel.

SPlut., Quaest. conv., 1,613 c: pev 6 Albvocog
AOGO¢ éotL kol Avatog, pdiota 8¢ Thg YAOTING
adopeiton T Y oAlve kol tAglotny élevbepiov
M dovn didwotv. De hecho, el vino también repre-
senta una bebida igualitaria y democratica, pues como
se lee en las Bacantes, “igual al rico y al pobre se
les ha ofrecido el goce del vino que aleja el pesar”
(Burip., Bach.,421-423: {oav §* £¢ 1 1OV SABLov
/ 16V 1€ Yeipova ddr” Exewv / otvou tépyiy
dAvmov).

NOTAS

vuelve una metafora de todo el mundo
mediterraneo y de su cultura; consti-
tuye un simbolo que cohesiona y
confiere identidad a sus pobladores.
El cultivo de vides y olivares origina-
riamente represento el limite natural
de la region, pero fue el consumo de
vino uno de los rasgos que, en un
principio, distinguio a griegos y roma-
nos de los barbaros. Al respecto,
cuenta Plutarco en sus Vidas Parale-
las, que los galos decidieron descender
hacia Roma, entre otras causas, porque,
después de probar el vino de Italia,
quedaron admirados a tal punto que
decidieron atravesar los Alpes para
“buscar aquella tierra que producia
tal fruto, considerando que las demas
tierras eran infructuosas y salvajes”, !¢
es decir, no cultivadas.

Asi pues, el ars bibendi que se
instaura con el simposio, a partir de
los preceptos que Dioniso enseii6 a
Anfiction, constituye no solo una
importantisima manifestacion de la
cultura y del arte griegos, sino tam-
bién “el comienzo [...] de un arte de
vivir que se rige tanto por la reflexion
dietética, [como] por las practicas
culinarias y el saber médico”."

*Plut., Cam., 15, 3, 5: xai {ntelv ékelivnv
v ¥RV 7} toodtov Kapndv dvadidoot, tThv &
GAANY Gkoprov NyeToBol Kol dvArepov.
"Detienne, op. cit., p. 78.
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El vino, fuente de salud

La medicina antigua, desde siempre,
considero y utilizé el vino como
remedio. De hecho, se puede decir
que el empleo metaférico del vino,
relacionado con las ideas de curacion
y de salud, ciertamente tiene un sus-
tento “cientifico”, por asi decir: Hipo-
crates, en su tratado Acerca de las
enfermedades agudas, sostiene que
el vino constituye una medicina;'®
mientras que Galeno, en Las facul-
tades de los alimentos afirma que,
ademas, resulta un alimento completo
en si mismo."

Como ya mencionamos, la practi-
ca de beber vino sin mezclar se tenia
por poco civilizada, y por ello los
griegos la reservaban a contadas oca-
siones: las libaciones ofrecidas a los
dioses; la copa inaugural del banquete;
la primera comida de la mafiana, es
decir, el desayuno, llamado precisa-
mente akratismon (Akpoticdv),
porque era habitual comer trozos de
pan mojados en vino puro, esto es,
akratos (Qkpotog, sin mezcla),” y la
preparacion de medicinas.

Por su parte, la medicina greco-
rromana juzgaba que el vino, tomado
con medida, constituia casi una pana-
cea, mientras que consumido en exce-
so, podia llegar a convertirse incluso

8Cfr. Hp., dcut., 6, 2.
Y Cfr. Gal., Alim. fac., 6, 743-744 K.
2 Cfr. Ath., 1, 11 c.
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en una pocima mortifera. Isidoro de
Sevillarefiere que “los antiguos llama-
ban al vino, veneno; pero después fue
descubierto el jugo toxico que lleva a
la muerte: entonces aquél fue llamado
vino; éste, veneno”;*! quiza porque el
vino, al igual que el dios que lo descu-
bri6, comparte en su naturaleza esa
misma ambivalencia: bebida de vida,
pero también veneno mortal. En ese
sentido, el vino de mala calidad es
considerado como una verdadera pon-
zofa: “bebes vinos vaticanos, bebes
veneno”, asegura Marcial, en uno de
sus epigramas.?

Sin embargo, en el terreno de lo
simbdlico, ha prevalecido vinculada
al vino la nocion de fuente de vida,
de fuerza vital. Quiza porque, desde
tiempos remotos, el vino ha estado
asociado a la sangre, su mismo color
rojo encarnado la recuerda; incluso
algunos llaman al vino “sangre de las
uvas”? o “sangre del racimo”,** y la
sangre, sea como humor vital, sea
como savia de las plantas, metafo-
ricamente siempre constituye un
prototipo de vida.

En el Nuevo Testamento, la
presencia del vino resulta fundamen-

2sid., Orig., 20, 3, 2: Veteres vinum venenum
vocabant; sed postquam inventus est virus letiferi
sucus, hoc vinum vocatum, illud venenum.

2Mart., 6,92, 3: Vaticana bibis: bibis venenum.

ZHans Biedermann, Diccionario de simbo-
los, 1993, Barcelona-Buenos Aires-México,
Paidos, p. 479.

2 Gen, 49, 11; Dt, 32, 14; Chevalier, op. cit.,
p. 1073.
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tal y es por todos bien conocida la
elevada estimacion simbdlica que
alcanza en la Eucaristia, al convertir-
se en la sangre misma de Cristo;* pero
también en la Biblia el vino aparece
utilizado de manera mas prosaica:
como remedio. Asi, el buen samarita-
no cura las heridas del viajero con
vino (Luc 10, 33), y Pablo aconseja
a Timoteo beber vino para aliviar el
dolor de estomago, (/ Tm 5, 23); en
ambos casos hay una referencia impli-
cita a dos de los valores curativos mas
apreciados de esta bebida: el antisép-
tico y el digestivo.

Hipocrates consideraba que los
vinos dulces causaban menos dolor
de cabeza que los tintos, y que éstos
eran menos diuréticos que los blancos,
los cuales, ademas, tenia por purgan-
tes; el médico ateniense Mnesiteo
sostenia que el vino tinto era el mas
alimenticio; el blanco, ligero y muy
diurético, y el pajizo, seco y digesti-
vo0.2¢ Por su parte, Ateneo explicaba
que el vino afiejo resultaba el mas
adecuado para la salud, porque sus
propiedades digestivas contribuian a
asimilar mejor los alimentos; ademas,
adelgazaba la sangre y ayudaba a tener
suefos tranquilos.?’

2 Como es sabido, en la Eucaristia, el “fruto de
la vid y del trabajo del hombre” se transmuta en “la
sangre de Cristo”, en recuerdo del don sacrificial,
de aqui que Jesucristo es la victima propiciatoria,
“El Cordero de Dios”.

2Cfr. Ath., 1, 32 d-e.

2Cfr. Ath., 1, 26 a.
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Ahora bien, el recetario De re
coquinaria atribuido a Marco Gavio
Apicio, nos ha conservado varias pres-
cripciones para preparar tonicos recons-
tituyentes y bebidas para aliviar los
malestares estomacales, a fin de mejo-
rar tanto la digestion como la movi-
lidad del vientre. Asi, en las recetas
para elaborar bebidas medicinales
como el ajenjo, el oxiporio, el oxiga-
ro o los vinos especiados (llamados
en latin condita, esto es, vinos coci-
dos y condimentados con especias y
hierbas de olor), el vino siempre resul-
ta el ingrediente base de la receta,
como en ésta:

COMPOSICION DE UN VINO ESPE-
CIADO MARAVILLOSO. Se echan 5
litros de miel en un vaso de bronce,
habiendo previamente echado 1
litro de vino; reduce el vino en la
coccion de la miel. Calentado esto
a fuego lento [...], movido con una
rama mientras se cocina, si comen-
zara a hervir, se detiene [el hervor]
con unas gotas de vino [...]. Cuando
haya enfriado por completo, nueva-
mente se enciende. Esto se hara por
segunda o tercera vez, y s6lo enton-
ces se retira del fogdn; al dia siguien-
te se espuma. Entonces, <echasy 100
gr de pimienta ya molida, 3 gr de
almaciga,” 4 gr de hoja de nardo, y
4 gr de azafran; cinco huesos tosta-
dos de datiles, y los mismos dati-
les macerados en vino [...] Una vez

28 La almaciga es unaresina clara y muy aro-
matica.
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que todo esto esta preparado, echas
por encima 10 litros de vino suave.”

O en esta otra, para elaborar ajen-
jO romano:

ASI HARAS AJENJO ROMANO: con
los preceptos del vino especiado de
Cameria, en vez de ajenjo, cuando
falte. En su lugar, pondras 25 gr de
ajenjo del Ponto, limpio y molido, un
datil de Tebas, almaciga, 3 gr de hoja
de nardo, 6 gr de costo,*® 3 gr de
azafran, 10 litros de vino de esa clase.?!

De igual forma, Apicio sugiere
agregar vino a los “potajes para el
vientre” (pulmentarium ad ventrem)
y a las tisanas (las antiguas ptisanae
fueron decocciones de granos, hechas
fundamentalmente de cebada, adicio-
nadas con hierbas aromaticas, miel,
vino y vinagre). Las tisanas fueron muy

» Apic., L, i: CONDITI PARADOXI COMPOSITIO:
Mellis p. xv in aeneum uas mittuntur, praemissis
uini sextariis duobus, ut in coctura mellis uinum
decoquas. Quod igni lento [...], commotum ferula
dum coquitur, si efferuere coeperit, uini rore conpesci-
tur [...]. Cum perfrixerit, rursus accenditur. Hoc se-
cundo ac tertio fiet, ac tum demum remotum a foco
postridie despumatur. Tum <mittis> piperis uncias
quattuor iam triti, masticis scripulos 111, folii et croci
dragmae singulae, dactilorum ossibus torridis quin-
que, isdemque dactilis uino mollitis [ ...]. His omnibus
paratis supermittis uini lenis sextaria xviii [ ...].

3l costo es una hierba de color pardo y sabor
amargo, apreciada desde la Antigiiedad por su buen
olor y, por ello, considerada a la par del incienso.

31 Apic., L, ii: ABSINTIVM ROMANYM SIC FACIES:
Conditi Camerini praeceptis, utique pro absintio
cessante; in cuius uicem absinti Pontici purgati
terendique unciam, Thebaicam dabis, masticis,
folii <scripulos> IlI, costi scripulos senos, croci
scripulos 111, uini eius modi sextarios XVIII. Carbo-
nes amaritudo non exigit.
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apreciadas por griegos y romanos, no
s6lo por ser alimentos de alto valor nutri-
cional, sino, sobre todo, por ser reme-
dios de probadisima eficacia. Galeno,
por ejemplo, escribe un breve tratado,
De ptisana liber, dedicado por entero a
las virtudes y al modo de hacer estas
decocciones. El recetario de Apicio nos
ha conservado cuatro recetas para pre-
pararlas, veamos una de ella:

ASIHARAS LA TISANA: Mientras
lalavas, frotas la cebada, 1a cual remo-
jaras desde el dia anterior. La pondras
sobre fuego fuerte. Cuando haya hervi-
do, agregaras bastante aceite, un
manojo pequeiio de eneldo, cebolla
seca, ajedrea y un codillo de cerdo,
para que alli se cocinen junto al caldo.
Agregaras cilantro fresco y sal, tritu-
rados al mismo tiempo, y hards que
hierva. Cuando haya hervido bien,
retiraras el manojo y pasaras la tisana
aotro cazo [...], viertes miel, vinagre,
vino dulce, garo®® [...]. Haces que
hierva sobre fuego lento.>

En suma, se puede afirmar que
un gran numero de remedios de la
Antigiiedad estaban elaborados a base

2Célebre condimento romano, elaborado a
partir de entrafias de pescado maceradas al sol, hasta
que formaban una salsa espesa.

3 Apic., IV, iv, 1: TISANAM SIC FACIES: Tisanam
lauando fricas, quam ante diem infundes. Impones
supra ignem calidum. Cum bullierit, mittes olei satis
et aneti modicum fasciculum, cepam siccam, satureiam
et coloefium, ut ibi coquantur propter sucum. Mittes
coriandrum uiridem et sale simul tritum et facies ut
ferueat. Cum bene ferbuerit, tolles fasciculum et
transferes in alternum caccabum tisanam [...],
suffundis mel, acetum, defritum, liquamen . ..]. Facias
ut ferueat super ignem lentum.
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de vino. Esto tal vez hoy no nos
sorprenda, porque es bien sabido que
el consumo moderado de vino aporta
grandes beneficios para la salud: dismi-
nuye el riesgo de padecer ataques
cardiacos, ciertas clases de cancer y
Alzheimer; ademas, por su accion bac-
tericida, previene enfermedades intes-
tinales causadas por la salmonella y la
shigella; también, evita la formacion de
calculos biliares y renales, la osteopo-
rosis, algunas afecciones pulmonares,
e incluso el resfriado comun.*

Pareciera que los antiguos griegos
y romanos conocieron y reconocieron,
al menos de manera empirica, todas
estas propiedades en el vino. Quiza por
ello, a Dioniso, su inventor, lo nom-
braron Hugiatés, es decir, “el que da
o devuelve la salud”, “el que cura”,®
incluso se dice que fue la misma Pitia
quien ordend a los atenienses que
llamaran a Dioniso, “el Curador” y
que le rindieran culto como médico.*®
Ateneo atribuye al doctor Mnesiteo
este discurso:

Los dioses dieron a conocer el
vino a los mortales, el mayor bien
para quienes se sirven de ¢l recta-
mente, y para los incivilizados, lo
contrario (en efecto, para quienes se
sirven de ¢l les da alimento y fortaleza
asus almasy a sus cuerpos), utilisimo
para la medicina, pues se mezcla a los
farmacos para beber, y proporciona
3 Cfr. Carlos Falco, Entender de vino, 2004,

Madrid, Martinez Roca, pp. 49-59.

3Cfr. Ath., 2,36 b.
3 Cfr. Ath., 1,22 e.
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ayuda a los que estan heridos; en las
reuniones de cada dia, a quienes lo
beben con medida y mezclado, alegria;
pero, si te excedes, insolencia[...]: de
aqui que, por todas partes se llame
“el Médico” a Dioniso.”’

Mientras que Horacio necesita
de un solo verso para expresar esta
gran verdad: “Todo mal con vino y
con canto aliviaras”;* mas aun, para
el poeta, sin vino se duele la naturale-
za humana.* Y, en ese mismo senti-
do, estoy plenamente de acuerdo con
el pensamiento de Roger Dion, céle-
bre endlogo francés, quien decia que
“el mas bello elogio que se podia hacer
de un vino [...] era presentarlo como
una fuente de salud”.*’ Ciertamente, el
vino es, y ha sido, una fuente de salud
fisica y espiritual para los hombres: el
remedio universal para las dolencias
del cuerpo y del alma.

Vino, vida, jsalud!

37 Ath., 2, 36 a-b: TOV 0 Lvov ToLg Beodg
Bvnroic kotadeiEal ToTg HeEV dpOMS Y poUEVoLg
AyodOV péyLetov, 10ic 8 * dtditmg ToVpaALY,
(tpodnv € Yop Sidmct ToloL Y popévols ioy by
1€ Talg YU iol Kol Tl CORAGLY) i TAV
LOULTPLKAV T LPMNOLUDTATOV KOl TOTG Yo
dappdirolg kepdvvutol kol tololy EAkmbeioLy
oderiov EyeL. v taig cuvovsialg te Taig kad
NUEPOLY TOTG LEV LETPLOV TTIVOLGL KOLL KEKPOUEVOV
gvBupiov: éav S OrepPaing, LBpLV- [...] 810 Kal
KoAETGO0L TOV ALOVLGOV TTOLVTOYOD LTPOV.

%Hor., Epod., 13, 17: omne malum vino
cantuque levato.

¥Cfr. Hor., Sat., 1, 1, 73-75.

“Roger Dion, en André Tchernia et Jean-Pierre
Brun, Le vin romain antique, 1999, Grenoble, Glénat,
p. 25: “le plus bel éloge qu’on pit faire d’un vin
[...] était de le présenter comme une source de santé”.
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ALGUNAS REFLEXIONES SOBRE

EL TRABAJO DE EINSTEIN

RESUMEN: En breves palabras, el autor pondera
la figura de Einstein como filosofo, més que como
fisico; si bien sus aportaciones a esta ciencia son
invaluables, se busca presentar al cientifico como
filésofo, un buscador del conocimiento.
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RECEPCION: 5 de octubre de 2010.
ACEPTACION: 7 de diciembre de 2010.

José Luis Jiménez*

ABSTRACT: In this article, the author briefly
summarizes why he regards Einstein more as a
philosopher than as a physicist. While his contri-
butions to science are invaluable, we endeavor to
present him as a philosopher, a seeker of knowledge.
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ALGUNAS REFLEXIONES SOBRE

Es dificil expresar en unas cuantas
cuartillas la profundidad y diversi-
dad de temas en la obra cientifica
de Einstein. Como ¢l mismo lo expre-
s6 alguna vez: “No me interesan los
detalles, sino como piensa Dios.”
Es decir, estaba interesado en las
cuestiones mas profundas y generales
acerca de la realidad.

Hoy se resaltan las contribucio-
nes del afio maravilloso, 1905, contri-
buciones monumentales sin duda
alguna, pero se pierde de vista, en
ocasiones, otro hecho no menos rele-
vante, los 22 afios (1902-1924) duran-
te los cuales las contribuciones de
Einstein, aun omitiendo las de 1905,
son deslumbrantes.

En un trabajo tan breve como el
presente es inevitable dar un pano-

Estudios 97, vol. 1X, verano 2011.

EL TRABAJO DE EINSTEIN

rama incompleto y, en mayor o menor
medida, distorsionado.

Sus contribuciones a la fisica son
celebérrimas. Apuntalé de manera
contundente teorias que atin se cues-
tionaban en 1905, como la teoria
atomicay la fisica estadistica. Abrio
también nuevos campos o fue actor
principal en el nacimiento de los
mismos, como la relatividad espe-
cial, larelatividad general y la teoria
cuantica. Sus puntos de vista y su pers-
pectiva en dichos campos es siempre
sobresaliente. No es exagerada, enton-
ces, la afirmacion de que Einstein
constituye un parteaguas y es correc-
to hablar de la fisica antes y después
de él.
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Einstein, el fisico

A grandes rasgos, se pueden distinguir
tres lineas de investigacion en el traba-
jo de Einstein:

1. Fisica estadistica (FE).

2. Teoria cuantica (o de los cuantos)
(TC).

3. Relatividad (especial y gene-
ral). (R).

Es importante destacar que las
dos primeras lineas antes menciona-
das frecuentemente se mezclan armo-
niosamente. Sus contribuciones en
esos campos fueron cruciales en dife-
rentes formas para establecer una
nueva concepcion de la naturaleza.

(FE) Su contribucion en fisica
estadistica no es tan original como
en los otros campos (TC y R), ya que
contintia el camino claramente sefa-
lado por Maxwell y Boltzmann, a
mediados del siglo XIX, y su camino
en este campo es, en buena medida,
paralela a la de Gibbs. El proposito
que Einstein se plantea es establecer
firmemente la teoria atomica de la
materia —la cual era cuestionada
severamente en su época, principal-
mente por la gran influencia de las
concepciones positivistas de E. Mach—,
y extraer las consecuencias a que
conduce esa vision de la naturaleza:
Fundamentar las leyes de la fisica
macroscopica—en particular, la termo-

NOTAS

dindmica— en la fisica microscopica.
Esto le permitio establecer el tamafio
de las moléculas y, ademas, explicar
un fenomeno que hasta entonces
constituia un enigma: el movimiento
browniano. Esta explicacion le
permitio a Perrin medir con gran preci-
sion el niimero de Avogadro, que a su
vez, permite conocer el tamafio de
atomos y moléculas.

(TC) Esta linea de trabajo es la
que el propio Einstein considero la mas
novedosa e importante —hasta que cred
la relatividad general, seglin parece.

Si bien Planck, al tratar de expli-
car lo que se conoce como radiacion
de cuerpo negro, introdujo a regafa-
dientes, en el otofio de 1900, el con-
cepto de cuanto de energia para un
oscilador cargado en interaccioén con
la radiacion, como una nueva restric-
cion de la naturaleza respecto a la
energia radiante cuando interacciona
con la materia, nunca acepto, a lo
largo de toda su vida, que este aspec-
to discreto de la interaccion represen-
tase una propiedad de la radiacion. Fue
Einstein quien entendio y sefialo clara-
mente que la radiacion tiene propie-
dades discretas, y su conviccion lo
llevé poco después a generalizar
estas ideas acerca de la radiacion y
de la materia, y a establecer la nece-
sidad de una nueva teoria para poder
comprender los aspectos duales de
radiacion y materia, es decir, que
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amalgamara los aspectos corpuscu-
lares y ondulatorios de manera uni-
ficada. Esto lo lograria, en buena
medida, la teoria cuantica que surgi-
ria en 1925-1926 con Heisenberg,
Schréedinger y Dirac. Por esto, no
es exagerado considerar a Einstein
como el iniciador de la teoria cuanti-
ca, aunque algunos afirman falsamen-
te que se opuso a su desarrollo o
que nunca la acepto, cuando en reali-
dad lo que rechazo fue la llamada
interpretacion ortodoxa de esta
teoria. Pocas veces se le reconoce
como el primero en sefalar el aspec-
to dual antes mencionado (esta idea
se le suele atribuir a de Broglie exclu-
sivamente). A principios de los afios
veinte extendio los resultados del
cientifico indio Bose, la estadistica
de los cuantos de radiacion a la de
atomos y moléculas, y cre6 una nueva
estadistica para el estudio de feno-
menos cuanticos, conocida ahora
como estadistica de Bose-Einstein,
que explica entre otros fenémenos el
efecto laser.

(R) Sin lugar a dudas, la contri-
bucioén mas célebre es la relatividad,
tanto especial como general. Debido
a lo mucho que se habla de la teoria
especial —frecuentemente de manera
incorrecta—no es posible evitar sefa-
lar lo que NO es o dice la teoria.

a. La teoria no afirma que todo sea
relativo. De hecho, el propio Eins-

Estudios 97, vol. 1X, verano 2011.

tein prefirié considerarla como
una teoria de los invariantes —es
decir, de absolutos—. El no la llamé
inicialmente relatividad, término
que enfatiza el hecho de que en la
teoria el espacio y el tiempo depen-
den del sistema inercial desde el
que se juzgan.

b. Si bien es una teoria en cuatro
dimensiones, lo sorprendente no
es ese numero de dimensiones,
sino la forma peculiar de definir
“distancia” en ese espacio, garan-
tizando que c, la rapidez con la cual
se mueve la luz, sea un invariante,
es decir —jun absoluto!—. En térmi-
nos matematicos, este espacio-
tiempo es tal que un vector puede
Ser cero sin que sus componen-
tes sean también cero.

c. También es cierto que el tiempo
es una coordenada en ese espa-
cio, pero no es equivalente a las
otras coordenadas espaciales; el
tiempo juega un papel distinto.
Después de todo, envejecemos,
pues “acumulamos” tiempo, pero
no distancia.

La relatividad especial es una
teoria del espacio-tiempo, una teoria
de los invariantes. Esto se refleja en
sus postulados, que, sin ser muy
precisos en la redaccion original,
dicen:

Las leyes fundamentales de la
fisica tienen la misma forma en todos
los sistemas de referencia inerciales.
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La velocidad de la luz es inde-
pendiente del emisor (es indepen-
diente del sistema de referencia
inercial desde el cual se mida, ES UN
INVARIANTE).

Cabe senalar que esta forma de
presentar una teoria en fisica no era
para nada usual en esa época, pero
refleja claramente el estilo einstenia-
no. En el fondo, la relatividad especial
es algo mas que una simple teoria, ya
que lo que propone su primer postu-
lado, al referirse a todas las teorias
fisicas, es lo que podria considerarse
como una metateoria, un requisito que
deben cumplir las nuevas teorias fisi-
cas por crearse. Esto puede parecer
demasiado ambicioso, pero fue segui-
do por Dirac para crear la teoria
cuantica relativista, y por otros muchos
que han contribuido a crear la moder-
na teoria cudntica de campo. Es hoy
en dia un requisito indiscutible que
deben cumplir todas las teorias gene-
rales que se propongan.

Como la teoria de la gravitacion
propuesta por Newton no cumple
con este requisito, Einstein trabajo
desde 1905 hasta 1915-16 en una
nueva teoria de la gravitacion, y lo
logro. Es lo que se conoce como
relatividad general. Con estos traba-
jos, la cosmologia surge como una rama
de la fisica —actualmente en pleno
auge— que modifica por completo
nuestra concepcion del universo.

NOTAS

Einstein, el filosofo

Como puede verse —espero—, Einstein
contribuy6 posteriormente a la fisica,
cred nuevos paradigmas o contribu-
y0, al menos de manera fundamen-
tal, a su desarrollo; esto bastaria
para otorgarle un lugar muy especial
entre otros grandes cientificos, pero
hay otras razones por las cuales el
trabajo einsteniano es digno de consi-
deracion; son aquellas cuestiones
que, de manera general, podriamos
considerar como de indole filosofica,
en el sentido mas amplio de la palabra.
No es, por supuesto un filésofo en
la forma que pensamos de Kant, por
ejemplo, pero lo es sin duda como
alguien que busca desesperadamen-
te el conocimiento mas general, siem-
pre con la avidez de un nifio que no
puede esperar ni aceptar lo estable-
cido. Destaca de manera singular lo
que podriamos llamar su estilo: ampli-
tud y profundidad de sus analisis y
una excelente (;clarividente?) eleccion
de caminos deductivos.

Se podria afirmar que pudo alcan-
zar esa cumbre en el pensamiento
del siglo Xx debido a su apetito feroz
e infantil por conocer y entender. Re-
conocia que ciencia y filosofia de
la ciencia son inseparables, si se desea
comprender al mundo, si se busca
siempre una representacion coherente
del universo. La ciencia es, en cierta
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forma, una filosofia vivida, aun cuando
no sea completamente enunciada.

Si se ve en perspectiva su trabajo,
su enfoque predilecto para abordar
problemas —para hacer ciencia—
consistia en construir una teoria, €s
decir, un modelo, lo més general posi-
ble de tal forma que pudiese predecir
hechos o fenomenos que pudiesen
verificarse experimental y observa-
cionalmente.

No es la primera vez que esto se
hace, pero con Einstein sobresale la
amplitud y profundidad que se mencio-
no antes. Tal parece que era casi infa-
lible para establecer preguntas, con tal
conviccion, que lo llevaban a rechazar
incluso —acertadamente, como se vio
posteriormente— datos empiricos que
parecian contradecirlo. Aceptaba y
buscaba evidencia experimental y
reconocia que las teorias no deberian
contradecir los experimentos, pero no
buscaba caminos faciles, ni falsaciones
simplistas.

Para ¢l, un requisito para aceptar
una teoria era su consistencia interna
y no s6lo la base experimental. Esta
perfeccion interna esta intimamente
relacionada con la simplicidad 16gi-
ca de las premisas en que se susten-
ta la teoria. Tal vez era, precisamente
el nimero minimo de postulados, uno
de los requisitos basicos que toda
teoria debe satisfacer.

Ya que se hablo de falsacionis-
mo, cabe recordar que la manera de

Estudios 97, vol. 1X, verano 2011.

hacer fisica de Einstein causd una
honda huella en Popper, cuando lo
escucho en una conferencia, alrede-
dorde 1919 (en Viena, posiblemente),
lo cual dio pauta a la linea filosofica de
este reconocido pensador del siglo XX,
cuyas ideas aun iluminan el camino
del quehacer cientifico.

Insistimos en que, al igual que
Faraday, para quien la fisica (filoso-
fia natural) no era mas que una forma
de poner a prueba su metafisica (filo-
sofia), la imagen de Einstein como
fisico solamente, es muy estrecha:
es un filésofo en sentido clasico
—isocratico?—. No hay una escuela
filosofica atras de ¢€l, aunque se le
puede considerar un realista racio-
nal, pero debe reconocerse que fue
ecléctico en filosofia; recorrid varios
caminos: empirismo, apriorismo...
pero ninguna escuela epistemologica
lo podria encajonar, pues ninguna
de estas escuelas tenia la suficiente
amplitud o riqueza para ayudarlo a
entender la realidad.

No deja de llamar la atencion el
culto laico que se le ha rendido por
mucho tiempo a Einstein, siendo
que su forma de pensar, de hacer
fisica, es muy frecuentemente opues-
ta —salvo en el caso de la relativi-
dad-ala que se sigue como doctrina
Unica en la ensenanza actual, la
apegada a las “definiciones operacio-
nales”, a ese “método cientifico” con
su inmensa recopilacion de datos
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empiricos y un método inductivo a
ultranza, un positivismo no siempre
reconocido.

Por ultimo, debe destacarse que
entendid que tenia grandes posibilida-
des con un método deductivo; vio que
el progreso de la fisica o de la ciencia
no se alcanza mediante generalizacio-
nes inductivas de datos experimenta-
les, pues el progreso se sustenta en la
libre creacion de conceptos, y en ello,
la intuicion juega un papel crucial pues

NOTAS

es la que permite apreciar los rasgos
generales, los patrones o pautas gene-
rales dentro del embrollo abrumador
de datos empiricos.

Se le ha considerado, sobre todo
por su posicion tan critica hacia la
interpretacion de la teoria cuantica,
como alguien muy terco. Pero no
basta con ser terco, debe tenerse una
buena dosis de razén y saber plan-
tear, mas que responder, preguntas
cruciales.
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RESUMEN: Pooper afirmaba que lo distintivo de las
teorias cientificas no es su confirmacion, sino el
desafio de la experiencia que las someta a falsifi-
cacion. Einstein proporciono los elementos para el
fabilibismo y Popper los transformo en metodolo-
gia cientifica (falsacionismo).
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Karl Popper fue uno de los pensado-
res mas influyentes del siglo XX. Llevo
a cabo importantes contribuciones
—en algunos casos revolucionarias—
en campos muy variados: desde la
filosofia de la ciencia y la teoria del
conocimiento, la filosofia de la fisica
y la biologia, la l16gica, la teoria de la
probabilidad, pasando por la filoso-
fia social y politica, la filosofia de
la historia y la historia de la filoso-
fia, hasta el problema cuerpo-mente,
la psicologia y la musica.

Popper fue un innovador y un
critico en la tradicion de Russell,
Wittgenstein, Einstein, Tarski y Quine.
De hecho, los tres pensadores mas
admirados por Popper fueron Einstein,

*Reflexiones con motivo del Centésimo aniver-

sario de la publicacion de la teoria de la relatividad
especial.
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EINSTEIN Y POPPER*

Russell y Tarski, y el mas aborrecido
fue Wittgenstein.' Resulta de particu-
lar interés la correspondencia de
Popper con Einstein y con Russell,
y la que mantuvo con algunos
miembros del Circulo de Vienay de
otros grupos dentro del movimiento
de la filosofia cientifica, en donde
Einstein era considerado uno de los
principales representantes de la con-
cepcion cientifica del mundo en el
mas pleno sentido. Popper reconocid
siempre la enorme influencia de
Einstein en su pensamiento y llegd
incluso a afirmar, al hablar de su filo-
sofia de la ciencia: “lo que he hecho
principalmente es hacer explicitos

I'Cf. K. Popper, “The philosophy of Russell: II.
Discussion among Karl Popper, Peter Strawson
and Geoffrey Warnock”, en B. Magee (ed.), Modern
British Philosophy, capitulo 1971, London, Secker
& Warburg, capitulo 7.
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ciertos puntos que estaban implici-
tos en el trabajo de Einstein”.?

Muchos autores consideran que
ningun otro pensador del siglo pasa-
do ha tenido el nivel de efectividad de
Popper como destructor de algunos
mitos dominantes de su época, entre
los que estan las pretensiones de cienti-
ficidad del marxismo y del psicoana-
lisis, y su aguda critica del positivismo
logico.

La actitud critica o actitud
cientifica

Popper considerd que la actitud de
Einstein era la clave de la actitud criti-
ca o cientifica que faltaba al marxismo
y al psicoandlisis,’ y estaba convenci-
do de que la revolucion einsteiniana,
al negar los conceptos de espacio y
tiempo absolutos, removio los cimien-
tos de lo que por tres siglos se considerd
intocable: la fisica clasica newtoniana.
Puso de manifiesto el caracter conjetu-
ral e hipotético de las teorias cientificas,
las cuales no necesitan justificacion, en
contraste con lo que afirmaban los se-
guidores de Mach y del primer Witt-
genstein, como eran los positivistas
logicos del Circulo de Viena.

2K. Popper, “The Influence of Einstein on my
View of Science”, Radio Broadcast, 23 de febrero
de 1966, Popper Archives, Hoover Institute, Stan-
ford, (82.17).

3Cf. K. Popper, Unended Quest. An Intellectual
Autobiography, 1990, La Salle (Illinois), Open Court,
51-2. Vid. “Science: Conjectures and Refutations” en

Conjectures and Refutations, The Growth of Scientific
Knowledge, 1963, London, Routledge, 33-65.

NOTAS

Desde 1919, la comparacién
entre la relatividad general con las
doctrinas pseudocientificas —como el
marxismo y el psicoanalisis— le lleva-
ron a la conclusion de que lo que
distingue a las mejores teorias cienti-
ficas no es que sean siempre confir-
madas por la experiencia, sino que
son siempre desafiadas por la expe-
riencia que las somete al riesgo de la
falsificacion.

A este respecto, escribia Einstein
a su amigo Besso, en 1914: “ya no
dudo de la correccion de todo el siste-
ma, aun si la observacion del eclipse
solar es exitosa o no”. Sin embargo
estaba encantado cuando, después de
siete afios de espera, la prediccion fue
confirmada.

La admiracion es otro rasgo de la
mentalidad cientifica que Einstein
ejemplificd cabalmente. Estaba persua-
dido de que “quien no posee el don de
maravillarse ni de entusiasmarse mas
le valdria estar muerto, porque sus 0jos
estan cerrados”. Esto le llevo a insistir
en la importancia de la curiosidad inte-
lectual: “lo importante es no dejar de
hacerse preguntas”,* y de fomentar
la curiosidad en la ensefianza para
combatir los estragos de una ensefian-
za basada en manuales: “es practica-
mente un milagro que los modernos
métodos de ensefianza no hayan elimi-
nado del todo la sagrada curiosidad de
la investigacion; porque esta delica-

*A. Einstein, Conferencia en el King s College,
Londres, 1921, en http://www.astrocosmo.cl/b_p-
tiempo/b_p-tiempo-05.03.htm.
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da plantita necesita mas que nada, mas
que la estimulacion, su libertad”.>

El caracter conjetural o hipotético
de las teorias cientificas

Popper y Einstein hicieron mas que
nadie por destruir la vision inductivista
y justificacionista de la ciencia, soste-
nida casi universalmente a inicios
del siglo veinte: la idea de que el
conocimiento cientifico esta cons-
truido sobre la base de la observacion
directa y que lo que lo hace especial
es su certeza absoluta:

Desde luego las teorias que consi-
deramos que no son mas que conje-
turas o hipotesis que no necesitan
justificacion (al menos no una justifi-
cacion a través de un “método de
induccidn”, del que nadie ha dado
nunca una descripcion inteligente).
Sin embargo algunas veces podemos
dar razones para preferir una de las
conjeturas en juego a otras, alaluzde
su discusion critica. Todo esto era
claroy altamente coherente, pero muy
diferente de lo que decian los positi-
vistas machianos y los wittgensteinia-
nos del Circulo de Viena”.®

Einstein abandono el positivismo
en sus ultimos afios y confié a Popper
que lamentaba el haber apoyado una
actitud que ahora consideraba no solo

SA. Einstein, Out of My Later Years, 1995, New

York, Carol Publiching Group, p. 34.
K. Popper, Autobiography, op. cit., p. 80.
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equivocada, sino incluso peligrosa
para el futuro desarrollo tanto de la
ciencia fisica como de su filosofia.”

Popper y Einstein influyeron
particularmente en la progresiva flexi-
bilizacion de criterio de verificacion,
sostenido por los positivistas l6gicos
de dicho grupo. El abandono del realis-
mo por parte de Schlick —lider de dicho
grupo—y su reorientacion hacia la
filosofia de Wittgenstein fue lamen-
tado por Popper y también por Einstein,
quien le habia considerado uno de los
mejores intérpretes filosoficos de la
teoria de la relatividad, que acabaron
criticando su trabajo como demasia-
do positivista.® Schlick muri6 ase-
sinado e 1936, pero los antiguos
miembros del Circulo, dispersos por
Inglaterra y Estados Unidos principal-
mente, fueron acusando las criticas. En
una conversacion con Einstein, Carnap
—principal exponente del positivis-
mo logico— explica que en el movi-
miento de filosofia cientifica habian
abandonado la vision positivista inicial
y superado la pretension de encontrar
una base inamovible para el cono-
cimiento:

Entre otras cosas debido a la
influencia del libro Logik der Fors-

Cf. K. Popper, “The Influence of Einstein on
my View of Science”, Radio Broadcast, 23 de febre-
ro de 1966, Popper Archives, Hoover Institute,
Stanford, (82.17).

8Cf. F. Stadler, The Vienna Circle. Studies in
the Origins, Development, and Influence of Logical
Empiricism, 2001, Wien, Springer-Verlag, p. 174.
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chung de Popper, (que) iba en la
misma direccion. Algunos de noso-
tros —especialmente Neurath, Hahn
y yo—llegamos a la conclusion de que
debiamos procurar un criterio de
significado mas liberal que la veri-
ficabilidad.’

Feigl, el mayor impulsor del posi-
tivismo logico en Estados Unidos,
estaba de acuerdo con las ventajas
de correr el riesgo epistemologico al
que invitaba el racionalismo critico
de Popper —conjeturar libre y audaz-
mente, deducir vigorosamente y re-
futar severamente—,'° en virtud de que
todo nuestro conocimiento tarde o
temprano exige trascender la evi-
dencia:

Sostenemos firmemente (con
Einstein y con Popper) que no exis-
te un camino recto que nos conduzca
desde los datos de observacion a una
teoria explicativa. En la construccion
de teorias esta a la orden del dia una
gran ingenuidad, con todos los riesgos
de “conjeturar mal”. Muchos de noso-
tros estamos de acuerdo con Popper
en que [...] siuna teoria sobrevive a
los retos experimentales, puede ‘hasta
nuevo aviso’, ser considerada como

°R. Carnap, “Intellectual Autobiography” en
P. A. Schilpp (ed.), The Philosophy of Rudolf Carnap,
1963, La Salle (Illinois), Open court, p. 57.

19H. Feigl, “The Power of Positivistic Thinking”
en R. Cohen (ed.), Herbert Feigl, Inquiries and
Provocations. Selected Writings, 1929-1974, 1981,
London, Reidel, pp. 50-1.

NOTAS

corroborada [...] mientras no surja una
evidencia que la refute."

Popper intentd solucionar lo
que le parecian los dos problemas
fundamentales de la epistemologia:
el problema de la induccién o del
papel de la experiencia en el cono-
cimiento cientifico (planteado por
Hume), y el problema de la demarca-
cion o del caracter cientifico de las
teorias (planteado por Kant). Aplicado
consistentemente, el criterio de signi-
ficado de Wittgenstein rechaza como
carentes de sentido aquellas leyes
naturales cuya busqueda, como decia
Einstein, es “la tarea suprema del

fisico™:!?

De acuerdo a Wittgenstein toda
proposicion con significado ha de
ser logicamente reducible a proposi-
ciones elementales (o atomicas), que
caracteriza como descripciones o
“pinturas de la realidad” (Cft. Tracta-
tus,4.01, 4.03 y 2.221) (una carac-
terizacion que abarca a todas las
proposiciones con sentido). Aqui
podemos ver que el criterio de signi-
ficado de Wittgenstein coincide
con el criterio de demarcacion de los
inductivistas, si reemplazamos sus
términos “cientifico” o “legitimo”

"H. Feigl, “The Wiener Kreis in America”
en D. Fleming y B. Bailyn (eds.), The Intellectual
Migration. Europe and America, 1930-1960, 1969,
Cambridge (Massachusetts), Harvard University
Press, pp. 76-7.

2A. Einstein, The World as I see It, 1934,
New York, Covici-Friede, p. 125.
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por “significativo”. Y es precisamen-
te a través del problema de la induc-
cion como fracasa este intento de
resolver el problema de la demarca-
cion: los positivistas, en su ansia por
aniquilar a la metafisica, aniquilan
también la ciencia natural. Ya que las
leyes cientificas tampoco pueden ser
reducidas logicamente a proposiciones
elementales de experiencia: no pueden
nunca ser aceptadas como proposicio-
nes genuinas o legitimas."

El falibilismo como metodologia
cientifica

Einstein proporcioné los elementos
para el falibilismo y Popper los trans-
formo en una metodologia cientifica
(falsacionismo). Einstein fue, induda-
blemente, un falibilista —todo nuestro
conocimiento es incierto—, pero no un
falsificacionista —la tnica manera de
progresar en el conocimiento es por
medio de la critica, que debe ser tan
completa e incesante como sea posible.

Popper fue un ardiente defensor
de la existencia de genuinos proble-
mas filosoficos:

Los grandes fisicos del Renaci-
miento —Copérnico, Galileo, Kepler,
Gilbert— que volvieron su mirada a
Aristoteles y Platon intentaron reem-
plazar las sustancias o potencias cuali-
tativas de Aristoteles por un método

3K. Popper, The Logic of Scientific Disco-
very, 1997, London, Routledge, p. 36.
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geométrico de cosmologia. En efec-
to, es lo que significa el Renacimien-
to (en la ciencia): un renacimiento
del método geométrico que fue la
base de los trabajos de Euclides,
Aristarco, Arquimedes, Copérnico,
Kepler, Galileo, Descartes, Newton,
Maxwell y Einstein. Pero jpuede este
desarrollo ser considerado filosofi-
co? jno pertenece mas bien a la fisica
—a la ciencia factual— y a las mate-
maticas puras —una rama de la 16gica
tautoloégica— como la escuela de
Wittgenstein argumentaria?'*

Sin embargo, Popper se quedo
corto debido a su cientismo y a su
agnosticismo, al contrario de Einstein,
que no dudé en reconocer un mundo
ordenado y cognoscible:

existe —afirmaba—un gran mundo
exterior, independiente de nosotros,
seres humanos, que se presenta ante
nosotros como un grande y eterno
enigma, accesible al menos en parte
a nuestra investigacion y a nuestro
pensamiento. La contemplacion
de ese mundo se presenta como una
liberacion. '

Tenia claro que la realidad es mas
rica que la ciencia:

he aprendido una cosa en mi
larga vida: que toda nuestra ciencia,

14K. Popper, Conjectures and Refutations, The
Growth of Scientific Knowledge, op. cit., p. 89.

S A. Einstein, Conferencia en el King's Col-
lege, Londres, 1921, en http://www.astrocosmo.
cl/b_p-tiempo/b_p-tiempo-05.03.htm.
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en comparacion con la realidad, es
primitiva e infantil-y sin embargo
es la cosa mas preciosa que tenemos. '¢

No dudo en declarar que la humil-
dad era la actitud méas acorde frente
a la contemplacion de la Naturaleza:

lo que veo en la Naturaleza es
una magnifica estructura que pode-
mos comprender s6lo muy imper-
fectamente, y que debe llenar a una
persona pensante de un sentimiento
de humildad. Este es un sentimien-
to genuinamente religioso que no
tiene que ver con el misticismo.!”

Finalmente, estaba abierto a una
inteligencia ordenadora del cosmos:

deseo saber como cred Dios
este mundo. No estoy interesado
en este 0 aquel fendmeno, en el espec-
tro de este o aquel elemento. Quiero
saber Sus pensamientos; el resto son
detalles.

'°A. Einstein, Out of My Later Years, op. cit.,
p. 23.

7 1bid., p. 24.

'8A. Einstein, Conferencia en el King’s Co-
llege, Londres, 1921, en http://www.astrocosmo.
cl/b_p-tiempo/b_p-tiempo-05.03.htm.

NOTAS

También estaba persuadido de que
el hombre encuentra a Dios detras de
cada puerta que la ciencia logra abrir,
de manera que, para él, habia dos mane-
ras de vivir la vida: una, como si nada
fuera un milagro; la otra, como si
todo lo fuera.

Con este credo, Einstein propor-
cion6 a la humanidad una visién
nueva del universo fisico y un mode-
lo de lo que una persona consciente
debe alcanzar; pero, sobre todo, dejo
clara la centralidad del ser humano
sobre el Estado y la ciencia:

El Estado existe para el hombre
y no el hombre para el Estado. Lo
mismo puede decirse de la ciencia.
Estas son viejas frases, acunadas por
gente que vio en la individualidad
humana el valor humano mas alto.
Dudaria en repetirlas, si no fuera por
el peligro, siempre recurrente, de que
sean olvidadas, especialmente en
estos dias de organizacion y estereo-
tipos."

1 A. Einstein, Out of My Later Years, op. cit.,
p. 128.
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EINSTEIN, EL FISICO DETRAS

DE LAS IDEAS

RESUMEN: El texto busca explicar cuéles son los
presupuestos metafisicos, base del itinerario espi-
ritual de Albert Einstein, desde la aceptacion del
empiriocriticismo, hasta la ruptura con Mach y
el acercamiento a una metafisica, con el fin de mostrar
que detras de toda teoria fisica existen presupues-
tos filosoficos.
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assumptions underlie physics’ theories.
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EINSTEIN, EL FISICO DETRAS

Los fildsofos son, en cierta medida,
historiadores, cuyo trabajo consis-
te en comprender como las ideas y
cosmovisiones influyen sobre cada
época histdrica y sobre su gente.
También, el filosofo tiene que ver el
lado inverso de la relacion entre la
sociedad y las ideas, es decir, tiene
que observar como los diversos hechos
historicos, los descubrimientos cienti-
ficos y las obras de autores, contribu-
yen a romper paradigmas, a gestar
nuevas ideas y cosmovisiones, y propo-
nen nuevos horizontes de interpreta-
cion del ser de las cosas.

En este sentido, el pensamiento
del fisico Albert Einstein es un mate-
rial rico para la filosofia. La problema-
tica cientifica en la que éste se vio
envuelto rebaso el campo de la fisica

Estudios 97, vol. 1X, verano 2011.

DE LAS IDEAS

experimental y se transformo en
una apasionante discusion filosofi-
ca; por eso, al estudiar las propues-
tas de Einstein, se comprenden las
posturas metafisicas asumidas en
el transcurso de su desarrollo inte-
lectual, posturas que ayudaran a
abandonar antiguos paradigmas filo-
soficos y contribuirdn a configurar
una nueva cosmovision en el campo
de la ciencia.

En el primer periodo del desarro-
llo cientifico de Einstein, hay una
tendencia hacia la escuela positivis-
ta; de esta época, destaca un interés
especial por observar los datos que
aparecen en la naturaleza, intentan-
do aproximarse a ella unicamente
a partir de los datos sensibles que
le proporciona, sin hacer ninguna
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interpretacion de los mismos. En esta
fase, Einstein se declara seguidor y
heredero del empiriocriticismo de
Mach, quien afirmaba que es nece-
sario investigar la naturaleza con las
descripciones que cada uno de los
investigadores pueden hacer de ella,
sin privilegiar una postura sobre otra,
pues no puede haber punto de vista
privilegiado del observador. De no
asumir esta postura, el cientifico asume
una postura “dogmatica” del conoci-
miento de la naturaleza y la ciencia
debe evitar los dogmatismos, postu-
ra propia de quienes afirman que la
naturaleza se puede conocer de forma
absoluta, lo cual es, a todas luces, un
error que puede hacer un gran dafio
ala investigacion libre y abierta de la
ciencia.

Es de sefialar que Einstein inclu-
so se reconoce lector de Hume, razon
por la cual afirmaba categdéricamen-
te que su formulacion de la teoria de
larelatividad estuvo basada en la expe-
riencia, en los datos observados, y no
en la especulacion, tal como lo declara
en su conferencia en el King's College
de Londres en 1921. Incluso sostiene
que la ciencia es una mera ordena-
cion de material empirico: la ciencia
surge de descubrimientos no de inven-
ciones.

Apesar del punto de vista de Mach
acerca de los peligros que encarna
para la ciencia el asumir una postura
racional de acercarse a la naturaleza,

NOTAS

Einstein abandono la fase empiris-
ta, algo que hizo hasta muchos afios
después de la muerte de Mach (19 de
febrero de1916), y pas6 por una fase
intermedia que se podria nombrar
como la etapa del positivismo logico.
La razo6n del cambio se atribuye al
propio desarrollo del cientifico, para
quien la formulacion empirista era erro-
nea porque, ademas de considerar que
el no hablar de un punto de vista privi-
legiado era algo incluso peligroso
por el relativismo al que llevaria, en
un analisis mas profundo, Einstein vio
que el concepto de observacion era
de suyo problematico, pues ningiin
pensamiento se reduce a ser mera obser-
vacion, sino que también intervienen
facultades intelectuales y no meras
sensaciones.'

Entramos asi a la fase interme-
dia del pensamiento de Einstein, que
se gesto hacia 1953, cuando sorpren-
dentemente, en su conferencia en
Oxford titulada Sobre el método
de la fisica teorica habla de la influen-
cia que tiene la ‘teoria’y la reflexion
en el campo de la investigacion de
la fisica, lo cual es una sefal de su
intencion de separarse de una postu-
ra empirista de la ciencia; Einstein
tiene, en esta nueva fase, una especial
reticencia a seguir una postura empi-
rista, pues sabe que el método empiris-

"Werner Heisenberg, Encuentros y conversa-
ciones con Einsteiny otros ensayos, 1980, Madrid,
Alianza Editorial, p. 123.

Estudios 97, vol. IX, verano 2011.

211



O©ITAM Derechos Reservados.

La reproduccion total o parcial de este articulo se podra hacer si el ITAM otorga la autorizacion previamente por escrito.

212

NOTAS

ta no autoriza concebir la naturaleza
como un ‘sistema’ (lo cual hablaria
ya de inferencia, abstraccion, inteli-
gibilidad de la materia, puntos con
los que esta en desacuerdo la postu-
ra empirista), y en sus avances cien-
tificos, vio la necesidad y posibilidad
de concebir la naturaleza como un siste-
ma ordenado por leyes. Esta postura
la deja ver en la mencionada confe-
rencia al emplear en repetidas ocasio-
nes la palabra “sistema” para hacer
referencia al ordenamiento de la natu-
raleza de acuerdo a un principio que
no cae bajo el dato sensible. Esta épo-
ca, sin embargo, no sigue una linea
metafisica; mas bien se le podria llamar
la época del positivismo logico porque
Einstein afirma que, aunque la expe-
riencia es el Unico criterio de verdad
—lo cual lo mantiene atin dentro de
la linea del empirismo—, considera
que la matematica es una fuente 16gi-
cay racional de la experiencia, lo cual
lo acerca a la postura propiamente
positivista logica, la cual se encuen-
tra curiosamente en empiristas como
Locke, Hobbes y Hume.

La evolucion del pensamiento de
Einstein no se detiene en este perio-
do y avanza aun mas, hasta llegar a
las fronteras de los planteamientos
metafisicos, pues en la medida en que
Einstein avanzaba en sus investiga-
ciones de la naturaleza, veia cada vez
mas la necesidad de encontrar un
principio formal universal. De hecho,

Estudios 97, vol. 1X, verano 2011.

Einstein confiesa en sus notas auto-
biograficas, que hacia 1900 se halla-
ba desesperado con la posibilidad de
descubrir las leyes verdaderas por
medio de los hechos y que era nece-
sario descubrir un principio formal
universal. Ejemplo de esta nueva forma
de ver la fisica como una ciencia tedri-
ca, que no se encarga unicamente del
dato empirico, sino que parte de supues-
tos metafisicos, es lo que afirmo Eins-
tein cuando intentd demostrar parte
de su teoria, siguiendo el fenomeno del
eclipse solar del afio 1919. La confian-
za de Einstein en una inteligibilidad
y ordenamiento del universo, y de la
capacidad del hombre de poder cono-
cerlos, lo llevd a asegurar que su
teoria no fallaria, aunque el experi-
mento podria fallar.? Al final, Eins-
tein se habia separado de las posturas
empiristas de Mach y habia tomado
una postura metafisica, pues consi-
dera que la naturaleza se ordena
conforme a leyes y sigue un orden
que tiene que ir descubriendo la inte-
ligencia.

Como deciamos anteriormente,
el cambio se debio a que, poco a poco,
fue considerando que el papel funda-
mental de la experiencia para la cons-
truccion de las teorias fisicas no se
lleva a cabo mediante la experiencia,
ni de la sensacion individual, sino

2Tomado de Gerald Holton, Ensayos sobre el
pensamiento cientifico en la época de Einstein,
1982, Madrid, Alianza Universidad, p. 190.
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por medio de la recopilacion o sintesis
creativa (die gesammten Erfahrungs-
tatsachen) o totalidad de la experien-
cia fisica. Por el contrario, la tesis
central de Mach es que la tarea funda-
mental de la ciencia es descriptiva
y economica; contra éste, Einstein
afirma, en una carta del 8 de enero de
1949, que la idea de ciencia de Mach
no es sino una mera ordenacion de
material empirico.’ Ante la critica
de Mach, Einstein rebate que toda
ciencia es especulativa, asi como empi-
rista-operacionalista, y que para todo
cientifico es necesario partir de algun
postulado inicial,como por ejemplo,
“la constancia de la velocidad de la
luz” o “la extension del principio de
relatividad a todas las ramas de la
fisica”,* postulados que no se pueden
demostrar.

Asi, vemos que Einstein estd en
contra de visiones fragmentarias de
la realidad, pues considera que esto
no le da ninguin valor a la fisica como
cienciay se reduce a una mera acumu-
lacion de informacion, sin llegar a ser
sistema de nada. Einstein se acerca a
las tesis de Planck y Kepler:

[Einstein] estd mucho mas
cerca del realismo racional de su
primer mentor cientifico, Planck,
quien habia escrito: “Los desorde-
nados datos de la experiencia nunca

3Ibid., p. 183.
“Ibid., p. 184.
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podran proporcionar una ciencia
verdadera sin la intervencion inte-
ligente de un espiritu guiado por la
fe[...] Tenemos el derecho de sentir-
nos seguros al abandonarnos a nuestra
creencia en una filosofia del univer-
so basada en la fe en el orden racio-
nal de este mundo”.’

Es curioso notar como Einstein
termina por adherirse al planteamien-
to que criticaba en su articulo de 1905
sobre la teoria de la relatividad: enton-
ces, criticaba a todo cientifico que creia
que existe una realidad fisica objeti-
va, externa, que se puede conocer,
aunque no con certeza absoluta se
conoce absolutamente, pero que esta
ahi y que la descubrimos, producto
de un “salto intuitivo”, guiado por la
experiencia de la totalidad de los hechos
sensibles.® Respecto a esta afirma-
cion, Heisenberg creia que con la fisica
cuantica de Einstein se estaba ante una
nueva forma de observar el universo
y de hacer fisica y ciencia; una forma
en la cual se dejaban definitivamen-
te los postulados metafisicos del
mundo y que, con esta ciencia, ya no
era posible hacer una idealizacion de
las leyes de la naturaleza; estamos
ante lo posible y lo probable, lo cual
no se puede predecir, sino solo regis-
trar estadisticamente. El propio
Heisnberg afirma que Einstein dio un
paso atras sobre esta forma de hacer

S bid., p. 198.
$ Ibid., p. 202.

Estudios 97, vol. IX, verano 2011.

213



O©ITAM Derechos Reservados.

La reproduccion total o parcial de este articulo se podra hacer si el ITAM otorga la autorizacion previamente por escrito.

214

NOTAS

fisica y regresé a asumir posturas
metafisicas del mundo, pero no porque
su sistema debiera ser revisado, sino
porque Einstein mismo no estaba
listo para asumir el cambio de concep-
cion que ¢l mismo habia originado.
Otra lectura de este hecho podria ser
que el propio creador de la teoria de
la relatividad tuvo una evolucion
en su comprension del mundo, de
tal suerte que, en la medida en que

Estudios 97, vol. 1X, verano 2011.

penetré mas en los conocimientos de
la naturaleza, se replanteo la postura
filosofica con la que habia iniciado
sus investigaciones y logré romper
el paradigma empirista, para dar cabi-
da a una postura metafisica que diera
sustento al universo y a su teoria, con
lo cual se acerca al pensamiento que
ya Kant, y mucho antes Aristoteles y
Platon (cada uno con sus diferencias)
habian concebido.
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Sordo Cedefio, Reynaldo y Maria Julia Sierra Moncayo, Atlas de
Meéxico 1910/2010, México, ITAM, 2010.

RECEPCION: 22 de octubre de 2010.
ACEPTACION: 7 de diciembre de 2010.

Ademz'ls de la Historia, la escuela de los Annales se caracteriza por incor-
porar en sus analisis otras ciencias sociales como la Geografia, la Sociologia,
la Economia, la Psicologia Social y la Antropologia, entre otras. De acuerdo
con ella, los doctores Sordo Cedefio y Sierra Moncayo hicieron el Atlas
de Méxicol910/2010y el Atlas historico de México. Ambas obras estan
dirigidas, sobre todo, a los alumnos del Instituto Tecnoldgico Autonomo de
Meéxico (ITAM), pero eso no impide que cualquier persona las pueda apreciar y
utilizar. Son producto de seis afios de trabajo cuidadoso, tres por cada obra.

Soy una convencida de la utilidad de los atlas. Nos ayudan a poner los 215
pies en la tierra, a darle dimension al espacio y también al tiempo. Ahora que
el mundo esta supuestamente en la sociedad del conocimiento, a la que Méxi-
co entra a regafiadientes, precisamente porque no genera las formas para que
las personas puedan apropiarse de ese conocimiento, los atlas dan las bases para
entender los procesos; son el instrumento ideal para saber qué fue primero y
qué después, donde se dieron las cosas, como y por qué. La geografia explica
las razones de muchas cosas.

En este nuevo Atlas, a los mapas, cronologia y cuadros, los autores le han
agregado fotografias. Ahora puede uno ver quiénes eran los personajes, como
vestian, cOmo se veian.

Con discrecion, los autores usan el prologo para lanzar un reto al lector:
(Qué fue el siglo Xx? ; Una época de esperanza o una de desilusion? ;De descu-
brimientos o de rupturas? ; El mejor siglo de la Historia o el peor? Con toda
habilidad, no se comprometen con la respuesta. Lo hacen, si, con la objeti-
vidad, nos dan los elementos para formar nuestro propio criterio, nos llevan

Estudios 97, vol. IX, verano 2011.
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de la mano por los acontecimientos principales, por los hitos de la Histo-
ria, nos ayudan con la informacién, nos ofrecen puesta la mesa para
volverla conocimiento.

Si tomamos el primer Atlas historico de México, vemos que nuestros autores
nos llevan de la prehistoria, a 1911 y ahora, con el Atlas de México, de 1910
al 2010 y ayudan a ubicar los acontecimientos mas importantes de nuestra
Historia, en perspectiva con los de la Historia universal.

En esta ocasion, a diferencia del atlas anterior, hay una cronologia general
al final de la obra, en vez de una por cada etapa. La cronologia empieza en 1911
con la toma de Ciudad Juarez por los revolucionarios y en el mundo con el conflic-
to entre Italia y Turquia, la guerra italo-turca por Libia, el laboratorio de pruebas
de muchos inventos que se usarian en la Primera guerra mundial, sobre todo el
aeroplano, como le decian entonces al avion.

Concluye en 2009, con la presidencia de Obama, su visita a México y, en
el aspecto internacional, con la crisis que aun nos aqueja.

Los mapas en si comienzan con uno pequeio, del Ferrocarril Sud Pacifico
de México, en el tramo que corre de Alamos, Sonora, a Culiacan, Sinaloa. Se
alcanza a apreciar la bahia de Topolobampo, el puerto de abrigo natural mas
grande de México. Luego nos llevan a Europa, a la Primera guerra mundial.
Con el primer mapa se disipan las dudas de por qué se les llamaba asi a los
Imperios centrales.

Qué diferente se ve la Europa de 1914 (p. 3) de la de los Reinos barbaros
del siglo VI que aparece en la p. 41 del Atlas historico de Méxicoy de Euro-
pa después de la Primera guerra (p. 7) o del mapa de los Cambios politicos en
1929-1939, donde se aprecian el papel de la ideologia y la impactante division
territorial que provoco el conflicto.

Los autores dividieron este segundo At/as en cinco temas principales:

216

1. Revolucién, 1910-1920.

2. Reconstruccion del Estado, 1920-1946.

3. Estabilidad y hegemonia del PRI, 1946-1970.
4. Crisis del sistema, 1970-1988.

5. Transiciones, 1989-2010.

Apartir de los hitos historicos de México, acomodan y jerarquizan los hechos
mundiales. En la década que México vivid la Revolucion, el mundo tuvo la
Primera guerra mundial, la Revolucion rusa, la desaparicion de los Imperios

Estudios 97, vol. 1X, verano 2011.



©ITAM Derechos Reservados.
La reproduccion total o parcial de este articulo se podra hacer si el ITAM otorga la autorizacion previamente por escrito.

RESENAS

ruso, austro hungaro, aleman y otomano, la revolucion cultural turca; el inicio
de la hegemonia de Estados Unidos, que arrojo a Espaiia del Caribe en 1898,
establecio sus “protectorados” en Nicaragua, Haiti y Republica Dominicana,
separd a Panama de Colombia en 1903, para hacer el canal, invadi6 Veracruz
en 1914 y Chihuahua en 1916. Si la “expedicion punitiva” no busco a Villa
hasta el Suchiate fue porque Estados Unidos mando sus tropas a Europa
a inclinar la balanza a favor del Reino Unido y sus aliados.

En torno a la Revolucion, los autores construyen una verdadera red de
analisis con 16 mapas:

1. Los Clubes antirreleccionistas de 1909-1910, donde se ve la influencia
de Madero en la zona de La Laguna y como, del DF a Veracruz, habia ya mucha
inconformidad politica.

2. Las seis giras electorales de Madero, quien entre 1909 y 1910 recorrid
buena parte del pais. El mapa es muy claro sobre qué partes eran importantes
y cudles no: desde luego, no figuraba el territorio de Baja California, entonces del
tamafo de la peninsula, ni el de Quintana Roo, ni el de Nayarit, ni Guerrero, ni
Chiapas, ni Tabasco. Tampoco fue a Oaxaca, tierra de don Porfirio, por razones
obvias.

3.y 4. Larevolucion maderista de noviembre de 1910, con focos muy locali-
zados, que habrian de prender al pais rumbo al mayo de 1911, mes de la caida de
don Porfirio; y, para terminar la seccion,

5. La oposicion a Madero. 217

Después de esos mapas viene un impactante cuadro de la oposicion a
Madero: 5 planes, de noviembre de 1911 a octubre de 1912. Luego, la decena
tragica. Acto seguido, en 9 mapas, los doctores Sordo y Sierra resumen la revo-
lucién constitucionalista, la villista, la zapatista y la convencionalista. En un
total de 16 mapas y un cuadro explican esos afios tan complicados de nuestra
historia.

A quien le cueste trabajo dar seguimiento a la Revolucion, encuentra el
coémo en el Atlas, al seguir paso a paso los cambios territoriales, mostrar como
algo que comenzo6 con el viaje de Carranza de Coahuila a Sonora acabé tifiendo
de colores al pais, y como luego esos colores se enfrentaron entre si, hasta que
triunfaron Carranza y sus constitucionalistas.

Después, hay un mapa con la division politica de 1917, es decir, la que eman6
de la Constitucion que, aunque muy parchada, atin nos rige. Entonces Nayarit
ya era estado, Jalisco tenia ya las dimensiones actuales, y atin habia dos terri-
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torios federales: la peninsula de Baja California y Quintana Roo. Un cuadro
muestra 9 planes, leyes y manifiestos politicos que vio México entre 1913
y 1920. Para cerrar ese apartado, hay una foto de las Constituciones de México
y una bandera constitucionalista.

En el segundo apartado esta el México postrevolucionario: el de 1920
a 1946. Ilustran el contexto mundial con dos mapas de la depresion, uno de
Estados Unidos y otro de Europa. Proliferaron las huelgas y el desempleo. El
siguiente mapa es elocuente, pues muestra las consecuencias: autoritarismo,
fascismo y comunismo.

Después, entran a América Latina con un mapa de la Guerra del Chaco,
conflicto entre Bolivia y Paraguay de 1932 a 1935, en el que ambos paises
perdieron miles de ciudadanos y arruinaron su economia. Paraguay se quedd
con la mayoria del territorio en disputa y las cosas permanecieron en status quo
hasta que, en el 2009, 74 afios después de terminado el conflicto, Evo Morales
de Boliviay Fernando Lugo de Paraguay firmaron el Acta de cumplimien-
to de 1938.

Otro conflicto local importante de los afios treinta fue la guerra civil espafiola.
Laboratorio de la Segunda guerra mundial, de alguna manera sintetizo6 los
conflictos de la Madre patria, iniciados con la pérdida del imperio alrededor
de 1821 y que desembocaron en 1939, tras un bafio de sangre, en la dictadura de
Franco. Luego un nuevo cambio en los limites politicos de Europa, en virtud
de las anexiones de Hitler, de 1936 a 1939. Después, en un mapa se explica lo
mas importante de la Segunda guerra y la fundacion de la ONU en 1945.

Terminada la revision mundial de la época, los autores sorprenden al lector
con un mapa de México, dedicado a la rebelion de Adolfo de la Huerta en
1923-1924 y tres de la Guerra Cristera, seguidos de uno con la gira electoral de
Vasconcelos (1928-29), de otro con la distribucidon geografica de sus parti-
darios y, posteriormente, el mapa de la rebelidén escobarista.

Sumamente interesantes resultan los cambios territoriales de 1920 a 1946.
Baja California fue dividida en dos territorios: el del Norte y el del Sur y, por
falta de presupuesto para sostenerlo, el territorio de Quintana Roo fue divi-
dido entre los estados de Yucatan y Campeche. En ese entonces nadie imaginaba
la Riviera maya, o que la isla de Cancun seria integrada al continente para
convertirse en un centro turistico de primera importancia. El chicle y las made-
ras preciosas, como la caoba, del territorio de Quintana Roo, eran explotadas
por los ingleses de Belice, resignados a ya no intentar separar el territorio de
la Republica mexicana, como lo habian sonado hacer de 1847 a 1904, cual
lo muestra el Atlas historico en su mapa de la guerra de las Castas de la p. 303.
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El Presidente Lazaro Céardenas regreso su territorio a la gente de Quintana
Roo en 1935. En un mapa de la peninsula, Chiapas y Guatemala, se observa
como la zona es muy montafiosa del lado del Pacifico, como corren sus rios
y como en el centro de la peninsula de Yucatan y la costa de Quintana Roo
no hay elevaciones ni rios.

Otros mapas especialmente interesantes del A¢/as son los de las carreteras.
En 1930 existian la de Monterrey a Nuevo Laredo, la de Valladolid a Mérida,
la de Cintalapa a Arriaga, en Chiapas, y las que comunicaban al D.F. con
Acapulco, con Veracruz y con Necaxa, en el estado de Hidalgo. Punto. Con los
ferrocarriles practicamente destruidos por la revolucion, las dificultades de
comunicacion eran descomunales. México habia regresado a principios
del siglo XIX en materia de comunicaciones y transportes, con lo que eso
significaba para la vida cotidiana y la economia. Diez afios después, la red era
ya considerable.

Mas adelante, en la p. 146, aparece como en 1970 el avance era indudable
y asi se van mostrando en los mapas, acomodados en su parte correspondiente,
segin la época, como la red carretera se va ampliando hasta llegar a nuestros
dias, en los que el pais esta cruzado por todos lados, aunque hacen falta mas
y mejores carreteras para impedir que, por ejemplo, la carretera entre Torreon y
Mazatlan sea en ocasiones de un solo carril, pues de otra manera los trailers
no pueden tomar las curvas. Se requieren mas presas que impidan las terri-
bles inundaciones de los ultimos afios. Una en la cima del Iztaccihuatl ayudaria
mucho: impediria las inundaciones en Chalco y ayudaria a que la ciudad tuvie-
ra menos sed, al retener las aguas de la montafia en la cima y acabar con la
posibilidad de que se junten con las aguas negras del D.F.

El apartado dedicado a la estabilidad y hegemonia del PRI comienza con
un mapamundi dedicado al mundo bipolar de la guerra fria. Hay un impactante
mapa de Asia, Africa y Oceania que muestra su descolonizacion y otros que
hablan de la Cuba de Fidel, las dictaduras latinoamericanas y las crisis provo-
cadas por hechos puntuales, como la de los misiles en Cuba.

La parte de la demografia es también espectacular y se complementa con
la migracion, que abarca el tema mexicano y también el de la los movimientos
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internacionales. México tiene todos los tipos de migracion imaginable: inter-
na, internacional, de expulsion, de atraccion y de paso. El Atlas también nos
muestra la evolucion de la poblacion en las ciudades y explica por qué se dan
dichos fendmenos.
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Dicen los que saben que los mexicanos somos gente de tierra adentro,
asi que me alegra ver un apartado dedicado a las zonas maritimas de México,
para al menos conocerlas.

Hay también un analisis muy representativo de las votaciones en las elec-
ciones de 1988, y uno nacional e internacional del periodo de transicion, iniciado
en 1988, que se prolonga hasta hoy. Entre los problemas que se analizan esta el
del narcotrafico.

Interesante resulta ver las fronteras de México. Por lo general, solo tene-
mos consciencia de la frontera Norte, ya que pocas veces hablamos de las
que compartimos con Guatemala y Belice, y nunca de las fronteras mariti-
mas con Estados Unidos, Cuba y Honduras.

El Plan Puebla-Panama da origen a un mapa de Centroamérica que vale
la pena comentar: salvo Honduras, que sélo tiene costa Atlantica, la region mira
hacia el Pacifico.

LUZ MARIA SILVA
Departamento Académico de Estudios Generales
Instituto Tecnoldgico Auténomo de México
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Salmerdn, Pedro, La Division del Norte. Los hombres, las razones y la
historia de un ejército del pueblo, 2006, México, Editorial Planeta Mexi-
cana, 531 pp. * Salmerdn, Pedro, Los carrancistas. La historia nunca
contada del victorioso ejército del Noreste, 2009, México, Editorial Plane-
ta Mexicana, 351 pp.

RECEPCION: 4 de enero de 2011.
ACEPTACION: 20 de enero de 2011.

Pedro Salmeron Sanginés ha escrito una nueva vision de la Revolucion
Mexicana.

En efecto, el joven historiador nos replantea historias viejas, escritas con
una nueva metodologia y su buen saber de historiador. Sorprende un poco
la defensa que realiza de la llamada historia “positivista”, entendiéndose por
ésta “todo relato historico que no es una mera elucubracion”. El resefiista
agregaria que, asi como Salmeron expone acerca de esa epidemia entre los
estudiantes de historia, la preferencia por el ensayo subjetivo y sin apoyo
documental cada vez mas en boga, esta haciendo estragos en nuestro medio,
tal vez aprovechando la moda, fugaz, como todas, de los centenarios.

El primer libro fue su tesis doctoral, obra mas extensa que la segunda;
sin embargo, ambas tienen una frescura poco comun en los libros de historia.
En primer lugar, estan dirigidas a un publico amplio, lo cual en nada
contradice la seriedad de la bien trabada investigacion historica. Evita disqui-
siciones metodologicas, pero nos pone al dia sobre asuntos o personajes
controversiales del periodo. Es gratamente sorprendente que en el autor,
siendo un historiador de ideas progresistas, sea tan grande la pasion que siente
por todos los personajes de su relato; que no esconda su admiracion por los
enemigos de los villistas: esto es el poderoso clan Creel-Terrazas y a su funda-
dor, don Luis.

La misma consideracion se puede hacer sobre su segundo libro, acerca
de un personaje tan vilipendiado como lo es el general Pablo Gonzalez Garza,
quien es rescatado de las paginas de la historia hasta recobrar una vision mas
cercana de la realidad. No oculta sus carencias como militar, pero nos queda

221

Estudios 96, vol. 1X, primavera 2011.



©ITAM Derechos Reservados.
La reproduccion total o parcial de este articulo se podra hacer si el ITAM otorga la autorizacion previamente por escrito.

RESENAS

clara su constancia y tenacidad en la lucha contra la dictadura huertista. Lucio
Blanco, singular personaje, en medio de sus francachelas, no deja de ser, como
acota Salmeron citando a uno de sus bidgrafos, un personaje sencillamente
fascinante.

Una erudicion sélida campea en ambas obras. Lo anterior es puesto de
relieve por el manejo de mas de nueve archivos historicos, una extensa heme-
rografia, fuentes bibliograficas de primera mano; Salmeron precisa: “Consi-
dero como tales las memorias e historia escritas por protagonistas de la
Revolucion, asi como los censos, leyes, documentos e informes de la época”;
aunado a una impresionante cantidad de obras publicadas en las tlltimas cinco
décadas. El buen oficio de historiar, el reconocimiento del esfuerzo ajeno, bien
sintetizado por el autor, se encuentra presente a lo largo de los dos libros. Esto
es un ejercicio de probidad y de ética profesional digna de destacarse.

En el primer libro, a la manera de Fernand Braudel, nos describe el espa-
cio geografico del enorme estado de Chihuahua y sus subregiones, entrelazan-
dolas con las vidas de los caudillos que surgiran en la lucha armada: Pancho
Villa, Pascual Orozco y Abraham Gonzalez, para citar a los mas importantes.
También el area de la Comarca Lagunera (parte de Durango y Coahuila) es desta-
cada por Pedro Salmeron, asi como la forma como estos espacios se ligan a
la accion del ser humano sobre los mismos. Las transformaciones por medio de
grandes y pequefias obras hidraulicas y el enfrentamiento del hombre del norte
contra un medio adverso. Es grato sorprender que un veracruzano de origen, como
es Salmeroén, que creci6 en el Bajio y recibid su formacion profesional en la
ciudad de México, tiene la altura de miras, aunada a una enorme simpatia,
hacia regiones que por su origen le resultan extranas. Creo que es su pasion
por entender el México bronco la que lo lleva a huir del prejuicio y aquilatar
en su debida forma esa porcion tan poco entendida de los “muchos Mexicos”
del que escribiera un autor norteamericano, Lesley B. Simpson.

En el primer libro, relata la forma en que se fue gestando la oposicion a las
grupos privilegiados de Chihuahua y la Laguna, asi como el caso del desga-
jamiento de una familia prominente de la oligarquia porfirista, como eran
los Madero. A proposito de estos grupos, el autor matiza las diferencias en
actitudes y mentalidades que caracterizaban a los hacendados de ambas
regiones. Mas modernizante y laica los de Chihuahua, mas de corte tradicional
y catdlico las familias de Durango.
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A personajes controvertidos como Pascual Orozco, Benjamin Argumedo,
al propio Centauro del Norte, nos los describe Salmerén como los integrantes de
un drama humano y revolucionario. Son seleccionados los jefes y oficiales
estudiados por el autor, pero ademas, palpita la historia del hombre comun,
del olvidado por la Gran Historia. Gracias a la buena pluma del autor, el lector
podra sentir, hasta olfatear el aroma de los campamentos, el traslado en los
trenes de la época, el fragor de las batallas, los heridos en campaiia, la honda
tragedia humana de esta historia de desheredados, y todo con un pulso equi-
librado que hacen que el lector se entusiasme con la obra de este gran historia-
dor. Son relatos documentados que, con todo el rigor ya expuesto, son tan
humanas que el lector no podra dejar de leerlas hasta concluir.

En el libro sobre los carrancistas, el autor aborda una tematica en general
desconocida o mal tratada dentro de los estudios sobre la Revolucion. En efecto,
Pedro Salmeron hizo un mayor esfuerzo por entender las razones de los carran-
cistas; en las palabras del autor “ejércitos dirigidos por jefes que pretendian
reducir la revolucion a un mero cambio de régimen politico y contener la revo-
lucién social.” Es admirable un experto en la formacion del ejército villista,
de honda extraccion popular, que se acerca sin prejuicios a estudiar a sus
opositores, esos carrancistas, que no por denostados, fueron los que ganaron
la revolucion.

El conjunto de los dos libros otorga primacia a la historia militar, pero
vinculandola con la social, con la regional, con la biografica, con las técnicas 223
y la concepcion de la guerra.

Esfuerzo singular que promete ofrecernos una historia total, sin mani-
queismos y con inmenso amor a ese conjunto complejo y apasionante que
constituye el México de ayer y de hoy.

RAUL FIGUEROA ESQUER
Departamento Académico de Estudios Generales
Instituto Tecnologico Autdnomo de México
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AAEEANAPOY A®POAIZIEQY ITEPI THX EIMAPMENHE,
Alejandro de Afrodisia, Sobre el destino, 2009, México, UNAM,
Bibliotheca Scriptorvm Graecorvm et Romanorvm Mexicana, intro-
duccion, traduccion y notas de José Molina Ayala y Ricardo Salles,
CXIV + 75 pp.

RECEPCION: 20 de enero de 2010.
ACEPTACION: 7 de febrero de 2010.

(Qué es el destino?

Durante milenios, al ser humano le ha obsesionado este concepto,
revestido de poder y misterio, cuya invocacion ha sido enunciada con
distintas palabras: Destino, Moira, Daimon, Fortuna, Hado, Estrella, Fatalidad,
Naturaleza, Suerte, Providencia; y sin embargo, no dejan de ser eso, palabras,
224 intentos de asimilacién o comprension, tal vez para conjurar el arcano. La palabra
‘destino’ encierra un poder verdadero, operante, al grado que se pensoé en la
divinidad, un dios, e/ Dios. Destino es diferencia sustancial, ontologica:
sintetiza la impotencia del hombre ante la fuerza, cosmica, de una potencia sin
rostro. Incognito, no cabe en una definicion, a ciencia cierta, por sus causas.
(Es el Destino causa?
El origen de la palabra, en griego del verbo peipopat, hace referencia
a lo que toca a cada uno de un todo, la parte correspondiente, accion de
dividir; mas tarde, y en forma impersonal, sefiala aquello decretado por
destino. (Es s6lo una designacion, un nombramiento, o por medio de tal
recurso intentaban significar algo tal vez mas alto? Desconcertante por
ineludible, el destino parece, por lo tanto, cruel, y por ello se le solia hacer
responsable, culpable o causa, de acciones que escapaban al control humano.
De esa forma, se particularizé como divinidad, o da.tpmv, poder divino que
controla el porvenir de los hombres; por ejemplo, lo consigna el lirico arcaico
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Anacreonte, cuando registra los lamentos desesperados de una mujer
(Anacr., 72 G):

Pensamientos lastimeros 0igo
que tiene esta célebre mujer
y que a menudo esto dice
culpando al destino:

iQué bien habria yo estado, madre,
si, llevaindome, me arrojaras

al inexorable mar que bulle

de olas tornasoladas!

Mas adelante, tal divinidad se personificd como el Destino, 1| elpoppévn,
y en cambio, el daimon se convirtié en algo menor, espiritu o ser semi-divino,
genio bueno o malo. La forma en que lo nombraron fue quiza un enasyo para
comprenderlo, asirlo o controlarlo, pero esta fuerza universal no estaria nunca
sujeta al control del hombre. Por mencionar como en distintas épocas se siguid
percibiendo dicha potencia como rectora ineluctable de nuestro sino, en el
medioevo escribieron autores anénimos estos conocidos versos: O Fortuna
/ velut luna / status variabilis, / semper crescis / aut decrescis, / vita
detestabilis; y, ya en pleno apogeo del teatro isabelino, el grito exasperado de
Romeo cuando da muerte, sin querelo del todo, a Tibaldo, que resume nuestra 225
vulnerable condicion: “O, I am Fortune’s fool!” (RJ, 11L,1).

Pero, en definitiva, el destino, ;qué es? Resulta, en fin, una pregunta perenne,
por irrevocable, presente siempre a lo largo de la vida del hombre, de los
hombres. ;Como han respondido a ella los distintos tiempos, las épocas?
Evidentemente, de forma diversa; pero es sin duda importante sefialar que la
respuesta a esta interrogante vital ha encontrado distintos énfasis, de los cuales
los mas intensos se han producido probablemente en épocas de crisis, lapsos
en que se busca especialmente un sentido con necesidad imperativa: no es lo
mismo, vimos, el destino en la Grecia homérica, asimilado a los dioses, pero
escondido en la idea de Ananke, diosa sin forma; no se comprende de la misma
manera ya en Sofocles; tampoco lo sera cuando el hombre, lleno de orgullo y
desbordado el animo, pretende liberarse y exclame, como Henley en Invictus:
“I am the master of my Fate: I am the captain of my Soul”; y, por supuesto,
tampoco en nuestros dias, tiempo de cambios hondisimos, caida de los
macrorelatos: mas facil pensar, en ausencia de Dios y de sentido, en las estre-
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llas, por ejemplo, pues ellas regirian nuestros destinos segun sus posiciones
en la boveda celeste: la Nueva Era, en este sentido, alivia porque entrega
nuestra libertad a los astros, debido a lo cual estariamos libres de toda
responsabilidad.

Del tema al autor o del autor al tema, prefiero lo primero porque no soy
filosofo, ni especialista en la época helenistica, compleja y abigarrada, durante
la cual se buscé con ahinco una respuesta frente a esa perenne pregunta: todo
habia cambiado. El hombre griego hacia descansar la mayor parte de su iden-
tidad en la pertenencia a una polis; desde el triunfo de Filipo II hasta ya
entrado el Imperio romano, los griegos buscaron una nueva brajula y surgie-
ron narraciones de sentido que otorgaron guias mas o menos seguras para
transitar la vida. Estoicismo y epicureismo, neoplatonismo y cristianismo (y,
en cierto sentido, incluso el cinismo) fueron grandes esfuerzos de acercar certe-
zas; en particular, es buena ocasion para reflexionar al respecto siguiendo
la conduccion de Alejandro de Afrodisia, quien procurd dilucidar los elementos
principales de la doctrina acerca del destino y de lo que del hombre depende,
pues, segun ¢él, “si opinamos conforme a esta doctrina seremos piadosos con
los dioses, sabiéndonos agradecidos con ellos por ciertas cosas buenas que
ya hemos experimentado por su obra, y pidiéndoles otras dado que ellos tienen
el control de darnoslas o no”. Pero afiade mas adelante, y es digno de desta-
carse, “que también tomaremos cuidado de la virtud dado que nosotros mismos

226 | tenemos el control de volvernos mejores o peores”; en el fondo, Alejandro
escribe por una razon: para mostrar “que s6lo pareceremos estar haciendo
razonablemente todas las demas cosas que hacemos en la vida si explicamos
sus causas”. La sombra de Aristoteles, por cierto, no dejara de estar presente a
lo largo de la obra.

Este libro escondia una respuesta posible, una aclaracion esforzada aunque,
segun los autores, incompleta. Y digo escondia porque, gracias a Jos¢ Molina
Ayala y a Ricardo Salles podemos conocerla, y hacerlo a cabalidad porque
puedo dar fe de que ambos se ocupan de estos temas desde hace ya quiza mas
de una década. Recuerdo haber asistido, hace ya muchos afos, a una serie de
lecturas capitaneadas por el entonces flamante doctor Salles y conducidas,
en lo que al griego se refiere, por el entonces casi licenciado José Molina. No
permaneci en dicho grupo, ya que me incliné hacia la poesia arcaica, pero ellos
siguieron trabajando juntos. Uno de los frutos de esa labor es este nuevo volu-
men publicado por la Bibliotheca Scriptorvm Graecorvm et Romanorvm
Mexicana.
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Después de una semblanza sobre Alejandro de Afrodisias, el estudio se
divide en dos partes: la relacion que guarda el texto con el determinismo
antiguo (pp. XXV-XLVI), por un lado, y por el otro, un analisis de la argumen-
tacion y la retorica en el tratado (pp. XLVII-LXIX); la segunda, en particular,
es sumamente original, ya que indaga la relacion que existe entre retorica y
filosofia, y que parte de la oportuna pregunta: ;en este tratado, cual de las dos
tiene la preeminencia? Nos dice José Molina que de hecho se traté de “poner
la retorica al servicio de la filosofia [...] En realidad, filosofia y retorica en esta
obra no se excluyen”; el analisis ofrece con claridad la estructura de Sobre
el destino: “La primera parte se ocupa de la tesis aristotélica sobre el desti-
no; por su caracter universal, es razonablemente breve. La extension de
la segunda parte, se explica por el hecho de que la xatoo xgvn* refuta las
objeciones y argumentos particulares de la tesis determinista [...] la
conclusion es un resumen positivo de la doctrina positiva de lo que depende
de nosotros”.

Pero, ;en qué radicaria nuestra libertad o libre albedrio? Parece ser que
precisamente en lo que depende de nosotros: virtud, caracter, méritos y culpas,
premios y castigos, deliberacion, libertad, lo voluntario. Responsabilidad.

Es importante subrayar lo anterior, esto es, el hecho de que Alejandro
mencione el tema del tratado con el binomio “destino” y “lo que de nosotros
depende”, ya que algunos identificaban al destino con la necesidad y caian
en un determinismo; contra ellos escribe, pues piensan que todo sucede sin que 227
el hombre pueda hacer nada. En particular, ataca a las tres formas funda-
mentales del determinismo: el megarico, el fatalismo trascendente y el estoico;
de ello, Ricardo Salles nos informa con precision y claridad; por ejemplo, al
diferenciar a los dos primeros del tercero, y al analizar que, en cuanto a este
ultimo, puede también aceptar cierto compatibilismo, es decir, puede haber
destino y, al mismo tiempo, responsabilidad.

No hay que olvidar ni que se escribe a finales del siglo segundo y princi-
pios del siglo tercero, ni que el autor es el heredero del pensamiento aristoté-
lico, llamado por ello “el Exégeta”. Dedicado como ofrenda a Severo y
Antonino, “excelsos emperadores” que honran y promocionan genuinamente
la filosofia, el libro “contiene la doctrina que acerca del destino y de lo
que depende de nosotros posee Aristoteles”, pues “la utilidad que se
desprende de ella esta en todas partes y se extiende a todas las cosas”. Las

*Prueba con que se confirma una doctrina, que en este caso sera una ejercitacion, una forma particular
de ypeio o utilidad; en definitiva, es la composicion retérica de un tratado filosofico.
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multiples interrogantes que pueden surgir hallan respuestas posibles en este
tratado; /el destino es una causa fisica o moral? Esta es, quiza, una de las
cuestiones que el autor resuelve y que no carece de importancia.

Unas palabras sobre la traduccion; como es costumbre y norma de esta
coleccidn universitaria, se ofrece el texto griego y una version castellana,
asi como sendas notas; en este caso, sin alejarse del espiritu del griego, la
version consigue reflejar un tono propiamente retdrico y filoséfico, pero sin
forzar las estructuras sintacticas de nuestra lengua, de tal modo que la lectura,
sin ser sencilla por la naturaleza misma del tema, es sumamente accesible para
quien quiere acercarse al tratado con atencion. Consistente en la traduccion de
los términos filoso6ficos, alcanza la elegancia que una traduccion literal
no lograria.

No me queda sino felicitar a los investigadores por su labor y esperar que
este libro tenga un destino fausto: que sea leido y disfrutado porque nos herma-
na, en su busqueda de respuestas, con los hombres que hace dos milenios
sintieron, tal vez, inquietudes parecidas a las nos apremian hoy.

MAURICIO LOPEZ NORIEGA
Departamento Académico de Estudios Generales
228 Instituto Tecnologico Autdnomo de México
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