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PRESENTACION

Lavida de las revistas es siempre
cadtica: cuando no es efimera esirregular. Algunas mueren araiz de
su nacimiento. Otras sobreviven agonicamente. En ocasiones despare-
cen por causas genas a su voluntad. Y esto ocurre lo mismo a las
revistas de instituciones que a las independientes. Sin embargo,
hay revistas duraderas pese a lairregularidad. Este es el caso de la
revista Estudios, cuyalargavida es producto del apoyo institucional,
delaperseveranciade suseditoresy delafidelidad de sus colaboradores
y lectores. Pesealas adversidades, Estudios hasobrevivido, aun cuando
de un tiempo acé se produjo un retraso. Ahora Estudios inicia una
nueva epoca. Para esto se ha decidido modificar su presentacion. En |
esencia, su estructura seré la misma, pero incluird un apartado: la
seccion especial, en donde se publicaran traducciones, correspondencia,
poesia, textos inéditos o de actualidad y otras formas de escritura.

Pedimos unaexcusaanuestros colaboradoresy lectores por nuestro
retraso y nos comprometemos con ellosaser puntualesen |o sucesivo.

El Director
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MITO DE LA CAVERNA

DE LAS SOMBRAS
A LALUZ O EL MITO
DE LA CAVERNA

Carlosdelalda*

Es dificil encontrar una expresion
masintensa, significativay cargadade evidencias sobre las angustias,
los engafios y frustraciones del hombre contemporaneo que el Mito
de la Caverna narrado hace 25 siglos por Platén en su Republica.

Sdlolagenialidad del gran fil 6sofo griego pudo percibir y describir
el tormento, la dominacion e idiotizacion de las personas manejadas
por los grupos de un poder perverso; solo su genialidad pudo discernir
las causas y sobre todo mostrar el Unico camino para su liberacion.

El sometimiento esdespiadado: “Imaginate unacavernasubterranea | q
(...) y figarate unos hombres que se encuentran alli desde la nifiez
atados por los piesy € cuello, detal modo que hayan de permanecer
enlamismaposiciony mirando tan sdlo haciaadelante, imposibilitados
como estan por |as cadenas de volver lavista hacia atrés.”*

El hombre contemporaneo aparece alli encadenado por |as prescrip-
ciones, lasleyes, lasnormas, las pantallas, | os preceptos quelo obligan
aver solo a frentelo que esta decidido y rigurosamente pactado para
gue guarde la misma postura y vea la proyeccién programada. Sin
distracciones, sin permisiones, debe solo mirar lo proyectado.

Este suplicio, sin embargo, refiere sdlo larigidez delaposturay de
la percepcion. Después vienen las llamas que proyectan las sombras
delascosasredles, delarealidad nuncavista. L osencadenados, tiesos

* Departamento Académico de Estudios Generales, ITAM.
1 Platon, La Republica, libro vii, cap. 1.
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y rigidos contemplan las sombras, |as danzas delas sombrassin varia-
cion: sombrasde hombresy mujeres, sombras de mercadosy mercade-
res, sombras de goces y dolores, sombras de valores y verdades: “s
tuviesen que dialogar unos con otros ¢no crees que estarian seguros al
dar alas sombras que ven el nombre de las cosas?”’

“ Ciertamente esos hombres tendrian que pensar quelo Unico verda-
dero son las sombras.” 2 Juran que las sombras son larealidad: jexce-
lente expresion del mundo de mentiras!, jexcelente descripcion de
nuestro mundo en el quelasfalsedades, |as sombras, se aceptan como
Unicas verdades!

¢Quién podria negar que en la gran caverna de nuestro mundo los
hombres, encadenados desde nifios, estan obligados a contemplar en
unasoladireccion las sombras que construyeny proyectan los grandes
mani puladores, quienes también han logrado convencer de que esas
sombras son |o Unico que existe, la tnica verdad?

Algunos g emplos de sombras
Democracia

Enorme sombra compuesta de infinitas cabezas humanas en perspec-
tivade masamdvil, uniformemente cambiante, de mangjo docil y flexi-
ble, con esporéadicos grupos en direccidn opuesta, defacil inclusiény
absorcion.

Lavoz del eco asociada a esta gran sombra suena asi: democracia,
gobierno del pueblo, selegitimapor € voto delasmayorias. No importa
gue esos votos sean delos miserables que buscan el poder paradominar
y alimentar susvicios; noimportasi sonvotosdeignorantesqueeligen
el color favorito o un fetiche, no aun gobernante; no importasi en el
mercado delosvotos existen | os precios méas variados: votos por platos
de lentgjas, por botellas de tequila, por camisetas brillantes, por un
vigjealacapital en camionesderedilas con tortas, pulquesy botanas,

2 1 dem.
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votos alin mas baratos comprados solo con lapromesadel terreno, de
lacasa, delalegalizacion delatierrayainvadida, delatraidadel agua,
delaescueladeloshijos, del serviciodesaludy delaluzy del trabgjo...

No importa € precio del voto burgués comprado con la promesa
del cargo publico, del apoyo oficial, del reparto del poder con lacerte-
zafirmaday juradade mantener y defender las politicas que aseguran
la continuidad, la prosperidad, launidad, €l privilegio del poder para
‘servir’.

En la sombra de la democracia no existe ni e més insignificante
matiz de autogobierno, de autoi nstituciones, nada sobre agrupaciones
de ciudadanoslibresy conscientes que se relinen paradiscutir proble-
mas, leyes, proyectos; ninglin grito apasionado paradefender el lema:
‘el poder somostodos'; ningunapasién por laigualdad, por lalibertad,
por laparticipacion, por laresponsabilidad... En sintesis, ninglin rasgo
de democracia en lasombra de lademocracia.

Globalizacion

Percibida también como s fuerala Unica verdad aparece lainmensa
sombrade laglobalizacion. El efecto de esta sombraes alucinante: en
un primer plano que deslumbra se muestra el mundo entero: paises,
campos, ciudades, intensos pobl ados con suslenguas, sonidosy col o-
res; innumerables estampas de luces singulares y Unicas, diversidad
infinita... Veloz y dulcemente el globo inabarcable vareduciendo su
tamario, su diversidad de color, de sonido, de pasiones, de ilusiones;
vatomando la forma de un gran pais, después parece una provincia,
luego adquiere la forma de un solo pueblo hasta convertirse en una
preciosa aldea, la aldea global. Es el universo convertido en unidad
total, en sintesisarmoniosade las diferencias bruscas. Alli todo esfino,
sutil, equilibrado... Eslaperfectasinfoniade lahumanidad hechasubs-
tancia. Esa es la sombrade laglobalizacion proyectadaen el muro de
lacaverna. En esamaravillosasombrano hay lugar paralasarmasdela
dominacién de los paises globalizantes, ni una sola expresion de las
cadenas de sometimiento con esl abones en formade deudas, de depen-

11
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dencia, de empobrecimiento, de necesaria sumision. No se percibe
siquierael eco delas 6rdenes imperativas de los bancos y socios que
gobiernan el imperio del dinero con rigor implacable. Por ninguna
parte se apreciael sacrificioy lamuerte delosdébiles (paisesy perso-
nas) que entregaron sus riquezas naturales, sus magras libertades, sus
orgullos culturales, susraices, lasaviarica, frescay Unicade su vida
propia, el cementerio sagrado de su tierra, el almade su historia, que
entregaron todo para completar la cuota del precio impuesto por los
constructores de laaldea global.

Laglobalizacion esunadelas sombras mas perversas que se proyec-
tan en nuestra caverna: en ella, ni siquiera en la penumbra aparece la
cargairresistible del imperialismo devastador que haimpuesto laley
de los poderosos con sus sistemas sociales, politicos y econémicos,
con todos sus rituales, sus valores, sus idolos, sus morales, conve-
nienciasy condiciones.

Nadade esto se ve en esasombrade ladominacion global einmiseri-
corde impuesta sin modal es bruscos, sin las escenas macabras de las
dosguerras mundiales, sin hornos crematorios, sin explosiones nuclea
res. Este imperialismo moderno tiene técticas finas, de terciopelo, de
piel de durazno; los millones de victimas son modestos, anénimos
gue han caido sin estridencias, sin gestosincoOmodos, sin expresiones
descompuestas, en € silencio de lainanicion.

Las inconmensurables deudas, muchas veces pagadas y siempre
crecientes, sistemasde control global, dedominioimperial, lasdeudas
gue absorben las minimas ganancias en € contrato de un pago que
nunca se terminade pagar, las deudas publicasy privadas, esclavitud
de los débiles, aparecen ali, en las sombras de la caverna, como las
aportaci ones bondadosas, misericordiosas delos paisesy bancos pode-
rosos para auxiliar a los pobres de los paises pobres. Por eso todo,
todo puede esperar, todo debe esperar, pero el pago de la deuda, del
‘servicio’ de la deuda nunca puede esperar. Urgen recursos para la
educacion, paracrear empleos, paraatender alos hospitales, paraayudar
alos pobres de extremapobreza, paraatacar lainjusticiaque causala
terribleviolencia; sin embargo, el compromiso de honor con el tiempo,
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el lugar, € ritual del pago de ladeudaeslo primero, asunto devidao
muerte, |0 que nunca puede esperar.

Educacioén

Ahorala caverna se ha convertido en un inmenso domo que encierrala
sacralidad del templo del saber paramostrar la sombra sobrecogedorade
la educacion. La educacion en la caverna aparece como el proceso
del tratamiento de personas que sean Utiles asu sociedad. Desarrollo de
nifosy jévenes para que se conviertan en hombres de prestigio y
defortuna; paraque puedan competir con ventajas comparativasen el
mercado de las profesiones. Educacion: conjunto de procedimientos
para que los educandos puedan luchar con las armas del éxito en la
batalladelaglobalizacion. Ensefianza de costumbres, hdbitos, compor-
tamientosdedocilidad y sumision aprobadosy alabados por os grupos
socialesde‘clase’. Infusion de conocimientos practicos, funcionales,
demandadosy exigidos que hagan mas apreciabley mejor cotizado a
sujeto que los posee. El arte de hacer adaptable, moldeabl e, receptivo
aun individuo de acuerdo alas exigencias de la sociedad. Los instru-
mentos paralograr estefin educativo: premiosgratificadoresy castigos
inhibidores. El aplauso, la estrella, € diploma para aguellos que son
receptivos como esponjas humanas y moldeables como una graciosa
y suave plastilina.

La maxima aprobacion esta reservada para |os que tienen la més
vasta cavidad de lamemoria pararecibir, retener y repetir el mensge
legendario: lo que debe ser leido, asimilado, defendido.

En la gigantesca sombra de la educacion aparece la perpetuacion
deideas, intereses, fines, valores que ensefian con elocuenciairresis-
tible los maestros poseedores de toda la verdad estableciday procla-
mada en los edictos oficiales.

En lainmensa sombrade laeducacién no hay resquicio alguno para
el desarrollo de personalidades diferentes de acuerdo apotencias, cuali-
dades, intereses, habilidades diversas; no hay espacio paraunaeduca-
cion que propicie e crecimiento de la personalidad total: afirmacién
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de lainteligencia privilegiando e pensamiento critico, cultivo de la
imaginacion, delacreatividad, delasensibilidad estética, delavoluntad
que construyelareciedumbre del carécter parapoder elegir y disentir;
no hay lugar alguno parala pasion constructiva, parael compromiso
transformador de |a sociedad, parala responsabilidad entusiasta con
unasociedad y con una historia mas humanas.

Es dramética esta sombra de una educacion para el sometimiento,
para € amaestramiento, para la conversion de personas en mercan-
cias: pero mucho més dramatico alin es gque se acepte, y se defienda
esa educaci én como la Unicaverdaderamente Gtil, competitiva, funcio-
nal y que conduce al éxito. Esto haconstituido un gran triunfo paralos
poderosos grupos que manejan € poder econdmico: convertir alasper-
sonas en instrumentos, en medios de produccién, en capital humano
sumado al gran capital.

El poder econémico yahacomprado el poder mediéticoy yacas ha
adquirido parasusfines el poder de lainteligencia convirtiendo alas
escuelasy universidades en productorasde profesionesy profesionistas
gue sblo tienen razdn de ser y de obrar en el mercado establecido.

Exito

Lasombradel éxito esunasombrasingular. Aqui aparecen multitudes
incontables arrastradas por unafuerza de atraccion irresistible, como
por lafelicidad que se anheladesde laméximainterioridad del incons-
ciente. El éxito seiluminaenlacavernacon el encanto delaluz desum-
brante, metélica de lafortuna. De hecho cada hombre lleva a cuestas
la etiqueta pesada o ligera de su precio-fortuna. Ese precio define el
tamafio del éxito. Hay etiquetasinsignificantesqueno acanzan el dolar
completo, y hay precios tan cargados de ceros que derrumban a sus
cargadores; pero siempree éxito dependedd precio, exactamentecomo
las mercancias que se aprecian por €l tamafio del precio.

Hay mercancias depreciadas que en vez defortunacargan €l angus-
tioso peso de la necesidad, como el nifio que carga trabgjos infames,
como la muchacha cargada de veaciones y violaciones de los que

Estudios 66, otorio 2003.
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pagan, como | os trabajadores doblegados por su trabajo convertido en
cargaodiosainevitable. Estaeslamercanciamés depreciaday despre-
ciada por su abundantisima oferta en la compra-venta de personas.
Esta es la mercancia casi regalada por la delirante necesidad. Es el
impuesto hacendario del capitalismo gque se asienta sobre unaacumu-
lacién que aplasta la masa adolorida de los expl otados.

El éxito-fortuna ha invadido € mercado con otra mercancia: la
mercanciadegradada de aquellos que quieren, que deciden ser mercan-
cia, los que rigen incondicionalmente su vida por su valor de cambio
entregandose acualquier uso. Aqui, en las sombras delacavernaplaté-
nicaaparecen todaslas muestras vendibles delas profesiones. lasmés
demandadasy programadas por laeval uacién mercantil. Aqui aparecen
en los mas iluminados mostradores |os programas que, por su éxito
comprobado, prescribe e hombre-idolo masrico del mundo. Enel extre-
mo opuesto y obscuro estén, casi desfallecientes, las carreras que pien-
san a hombre, lavida, € sentido de lavida, el misterio delavida...
Alli se encuentra, por supuesto, la que los més grandes fildsofos de
todos lostiemposllaman filosofia, lamés altay necesariadelascien-
cias, pero cienciadevaluadaporgque no sirve paranadaenlosintercam-
bios mercantiles, porque sutesoro eslaverdad y laverdad ni secompra
ni se vende, simplemente no se cotiza en el mercado de las acciones
con ‘éxito’.

En losinmensos escaparates de estas singulares personas, volunta-
riasmercancias, yacen losilustrados que producen lasideas quevan a
laalzaen las bolsas de valores. Alli estén los universitarios que solo
estudian einvestigan lo rentable, |o productivo; los que miden su valor
y suéxito por el precio quelesasignalacontratacion en lacompetencia
gue cotiza. Alli se hallan hacinados todos los que estan dispuestos a
vender sus convicciones a cambio de un buen salto en el escalafon
establecido; también estan los expertos enfiltrarse por todas|asrendijas
paralograr acomodo eninstancias diferentesy hastacontrariascontal
de obtener €l poder sobresaliente.

Ocupan lugar privilegiado en este escaparate singular de mercancias
aguellos politicos de las mil méascaras que manejan con cinismo y

15
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tiranialasideas, los partidos, lainteligenciay laignorancia, lariqueza,
lapobrezay lamiseria, lapromesa omnipotentey redentora(...) para
ocupar la sillay después usar €l |atigo de la dominacion sin limite.
Alli estan los ministros de religiones dispuestos a construir dioses,
cristos, alas, mahomas de acuerdo alas demandas de los que llenan
las charolas del poder y de laaprobacion secular. Y no hay necesidad
de hablar de esamercanciaque, sobretodo en los ltimostiempos, ha
rasgado el velo detodo pudor paramostrar sin recato laetiquetacon el
precio gque se entrega a regateo: deportistas, actores, compositores,
artistas, escritores...

En la sombra que expresa el éxito nada aparece relacionado con el
ser personal, con la sapientia del homo sapiens, con la prestancia de
lavoluntad que hace hombresreciosy determinados; nadaqueinspire
genialidad, intuicion creadora, libertad liberadora; nadade sensibilidad
heroicani delapotenciatransformadoradel amor; ningunaausion al
hombre cabal, a la palabra de honor, a la honestidad incorrupta, ala
inspiracion de valores que dan tamafio ala existencia.

El éxito en el mundo de las sombras nunca hace alusion alas mara-
villosas metaforas de la vida: a artista como hechura apasionada de
la naturaleza, al poeta en su invencion de lo sublime, al maestro que
muestra caminos desde sus recorridos, a filésofo enamorado de toda
laverdad.

Exito y felicidad estan reducidos a la plataforma chatay metélica
delos valores contables.

Los media

Lasombradelosmedia esdeslumbrante: unainmensapantallamuestra
simulténeamente | os aconteci mientos de todos | os continentes, | as ciu-
dades, los campos de batalla, |los mercados de valores: ali lasdecisio-
nes de los pentagonos, delas casas blancasy rosadas, |as conferencias
en paraninfosuniversitarios, lasobrasdeteatroy hastalavidaintimaen
susmésintimos quehaceres. Al lado delagran pantallaaparecen millo-
nes de conversadoresfrenéticos desdelared detodos|os cablesy ondas
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del mundo. Lainformacion infinitaobedece alamagiadelas 6rdenes
guelo abarcatodo. Las supercarreteras de los multimedia obedecen a
lavelocidad de todos |os deseos imaginables. También esposible alli
construir o crear readlidades, esferas de vivencias ideales y vivir en
€llas como soberanos de reinos gobernados por lapulsion del instante.
L osmedia han construido un mundo radicalmente diferentey han pro-
ducido un hombre mol deado aescala, habitante de ese mundo diferente.

La actitud de los encadenados en la caverna ante la sombra de los
media es de asombro, de perplejidad, de un desconcierto maravillado.
(¢Quién podra imaginar sin sobresalto la casa cibernética del zar de
los media con un costo de 5 mil millones de délares?)

En estasombra, sin embargo, no aparece e mundo detelemarionetas
manejadas por controles mediéticos por otras marionetas. No se dice
como los medios dibujaron y encendieron las sombras de la caverna,
es decir, cdmo construyeron el mundo de falsedades en que vivimos.

Nadadicen, porque es secreto de alto riesgo, sobrelastécnicas espe-
cializadas que emplean para apoderarse del acontecer del mundo y
[levarlo al |aboratorio delatransformacion, paradespedazar larealidad
y con susaficos construir e mundo deiméagenes quelosvidentesdeben
captar, asimilar, digerir y aceptar como la Unica verdadera realidad.

Este mundo de sombras, asi construido e imperceptiblemente im-
puestoy asimilado esel quedefinelaacciony lareaccion, lasaspiracio-
nes, ideales y valores morales; es decir, la vida entera manejada con
precisiones psicoldgicasy cibernéticas desde el centro de operaciones
delosgruposde poder econdmico que yahan adquirido estos mediosde
ladictaduratotaitaria.

Latiraniamedidticayainvadio lapolitica. Bien se hadicho quelos
regimenes se han simplificado, mejor dicho, unificado. No més demo-
cracias, monarquias, aristocracias, meritocracias. Lapolisestasiendo
gobernada por latiraniade los medios. Lamediocraciaes el régimen
politico dominante, impuesto por la plutocracia internacional. El
hombre pensante, cuyadiferenciaesencial, especificaeslacapacidad
de saber y juzgar, de concebir conceptos, de generar sus propiasideas,
sus grandes valores, que son los grandes amores que mueven el poder
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de la existencia; € hombre cuya altura se mide por la altura de sus
ideales; el homo sapiens que rige sus decisiones, emociones y hasta
sus pasiones desde su propiaconciencia, que esel conocimiento de su
conocimiento; el hombre reflexivo, que en la flexion de su entendi-
miento sobre si mismo entiende las cosas pero sobre todo entiende su
mismidad, su identidad, laresponsabilidad de ‘ ser-se’, su autonomia,
su dignidad, no tiene presenciarelevante alguna.

Ningunaprotestadel homo sapiensfrente aese homunculo artificia
producido en el laboratorio delaclonacion mediatica: el homo videns
gue se nutre de los mismos procesos reactivos de visiones, con las
mismas modas, modosy modales, con la misma pasion por el dinero,
con el mismo frenesi por €l placer, ladanzaeréticay ladrogaexética;
ese hombre domesticado que aun en sus protestas da un servicio alos
clientesdel poder.

Nada se dice en e mundo de las sombras de |os medios sobre la
patologia insaciable de los duefios, poseedores del poder mediatico
para quienes todo es valido con tal de cosechar gruesas ganancias en
lavendimia: vulgarizan la sexualidad por sus enormes réditos, propa-
gan laviolenciadetodoslostamariosy furores, porqueladestruccién
es el consumo mas inmediato. No importa € incendio del odio que
incendiaa mundo, provocan necesidad y pobrezaporquelos pobresy
necesi tados son sujetos que consumen; agreden a paises débiles por la
razon sencilladel ‘derecho’ que otorga €l poder de laselvay porque
cuentan con lafuerza de los medios parajustificar, legitimar y hasta
santificar laintervencion.

Y asi, en una perspectiva infinita se extienden las sombras hasta
completar el universo total. Alli también lamagnasombradelosdere-
chos: al trabajo digno, aunavidadigna, aun trato digno; el derecho a
ser tratados como iguales por laigualdad deladignidad, el derechoala
libertad y autonomia que construye €l proyecto devida, €l derecho de
todos a una propiedad que elimine la incertidumbre que carcome €l
futuro, el derecho alasagrada privacidad, el derecho al gjerciciodela
justicia conmutativa, distributivay social.
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Y al otro lado la violacion mas artera, especializada y violenta de
todos | os derechos: millones de personas tratadas peor que esclavosy
COosas, porgue cosas y esclavos se cuidan y aprecian por su valor de
cambio; milesde millones de desposeidos para que unos cuantos sean
duefios del mundo; millones de desempleados porque laracionalidad
productivay lacibernéticaordenan el despido masivo de trabajadores
(jlaganancia es masimportante!); miles de millones de compradores
movidos por los hilos publicitarios inconscientes que empujan
compulsivamente a consumir y a asumir € mundo de las sombras.
Miles de millones de ciudadanos abandonados a su impotencia por-
gue los ‘servidores publicos estan absorbidos en la defensa de sus
propios intereses y de los intereses de quienes |los mantienen en el
poder para desempefiar esa servidumbre; y el mismo poder econémi-
Co, en consorcio, por ley del sistema tiene que comprar miserable-
mente la fuerza de los impotentes porque el sistemade ‘libre merca-
do’ exige acumulacion esencial por e ‘inevitable’ camino de la ex-
plotacién. Es el sistema que engorda su éxito con la ruina, humilla-
ciony sacrificio de las grandes mayorias de personas.

Estas son algunas sombras del mundo de fal sedades de la caverna.
Este esel mundo al que, seguin los expertos, si no sele ponen diquesy
se le hacen fundamentales correcciones puede estallar; de hecho ya
esta estallando con explosiones de odio y violencia.

Laterribledualidad delassombrasy delaluz, delafasedady dela
verdad se extiende por repercusion necesariaal lenguaje. El lenguaje
gue mientalas sombras, eco quesimulalapalabra, dgjade ser |la“ casa
delaverdad del sery vaaparar a servicio delasviasde comunicacion;
segun Heidegger, “asi cae el lenguaje bajo |a dictadura de la publici-
dad”. Conrazon cuando J. P. Sartrelepregunta: “ ¢esel existencialismo
un humanismo?’, é empiezasu respuestapor el andlisisdelapalabra
humanismo.

Ladictadurapublicitariadel lenguaje o € eco del logosquedicela
cosaexpresan todo e engafio. Esnecesario conocer laverdad delos seres
paraque el lengugevuelvaaser lacasadelaverdad del ser, deforma
semegante alo que expresa Borges en El Golem recordando a Platén:
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S (como €l griego afirma en el Cratilo) el nombre es arqueti-
po delacosa, enlasletrasderosa esta larosay todo el Nilo
en la palabra Nilo.

Y hecho de consonantes y vocales habra un terrible Nombre
gue la esencia cifre de Diosy que la Omnipotencia guarde en
letrasy silabas cabales.

Esto no significalarecaidaen un nominaismo esencialista, ni siquiera
laprecisién atomicadelas proposicionesdel Tractatus de Wittgenstein:
simple y llanamente se le pide a lenguaje que su palabra sealuz y
exprese lo que la cosaesy no una sombra de la cosa.

L a educacion entendida como proceso de plenificacion, la politica
como prudenciaque g ecutael arte de hacer lapolisnoricasino plena,
lajusticiacomo mediday consumado equilibrio, labellezay labondad
toda del mundo requieren, segin Platon (y parece que hoy esaln mas
urgente) el transito desde la caverna hasta €l sol, de las sombras ala
luz, delafalsedad alaverdad, del eco engafioso alapalabradel Cratilo.
Transito dificil, largo y angustioso, pero ladiferenciaes detodo anada.

“Al dirigir lamiradahacialaluz lo harian condolor. (...) ¢No piensas
guejuzgarian las sombras vistas como més verdaderas que | as cosas que
ahoraselesmuestran? S selesforzase amirar alaluz misma ¢no senti-
riansusojosdoloridosy tratarian de huir volviéndose hacialas sombras
gue contemplan con facilidad?

Si selesobligaraaascender hastadl sol su resplandor no lespermiti-
ria captar ni los objetos reales. Después de contemplar el sol en si se
irian acostumbrando aver y distinguir las sombras, despuéslasimége-
nesdeloshombresy demés objetosreflgjados en las aguas, por Ultimo
percibirian los objetos mismos (...) las cosas del cielo (...) y todo lo
gued sol ilumina(...) y findmente podrén contemplar € sol tal como es
en sf mismo.”®

3 Platén, La Republica, libro vii, cap. 2.
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LOS ARGUMENTQOS
DE LA GESTION
EDUCATIVA
MUNICIPAL, 1867-1896

Ma. Eugenia Chaoul*

Veo en vos un representante del lus-
tre Ayuntamiento, y mas propiamente, como Comisionado de
I nstruccion Publica, miro en vosanuestro padre, que anombre
de estahonorable Corporacion, que procuray fomentanuestra
ensefianza, y en desempefio de vuestros oficiosos servicios
paternal es, venis a convenceros de nuestro aprovechamiento,
confiado a nuestro director y a recoger el fruto de vuestras
infatigables tareasyy filantropico amor.

Y0 0s ruego, padre mio, mi querido padre, a nombre de todos
mis condiscipulos, que si € certamen que hemos presentado
no hacorrespondido avuestras esperanzas, vuestragenerosidad
y la del Benéfico Cuerpo que representais, nos perdone este
disgusto involuntario, y nolo veacomo pruebadeingratitud a
guienes tanto debemos, sino alaimpericia propia de nuestra
edad.

Si, padre de los hijos del pueblo, perdonad avuestros hijos, y
dignaos decir a cuantos representais que les vivimos agrade-
cidos por el anhelo con que descansa nuestro bien.!

* |nstituto de Investigaciones Dr. José Maria Luis Mora; Departamento
Académico de Estudios Generales, ITAM.

! Discurso del nifio José Montes de Oca en la entrega de premios escol ares.
Ciudad de México, 1868, Archivo Histérico del Distrito Federal en adel ante
(AHDF): Exdmenesy premios, v. 2590 (1868).
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Menos de sei's meses después de su entrada triunfal ala capital en
1867, Juarez expidio laley organicade instruccién publica que venia
areglamentar el articulo 3° dela Constitucién de 1857. Larelevancia
de dicha ley fue planteada por €l propio presidente en cuya exposi-
cion de motivos explicaba que “difundir lailustracion en el pueblo es
el medio mésseguroy eficaz de moralizarloy de establecer unamanera
solidalalibertad y el respeto ala Constituciony alas leyes’ 2

¢Enquéradicabael interésde gobierno triunfante por lainstruccion
publica? Bgjo e modelo liberal del siglo xix laidea de vincular la
actividad del Estado aun sistemade normas se sustentabaen el control
y vigilancia de la autoridad por parte de los ciudadanos. Los princi-
pios de legalidad y ciudadania constituyeron los preceptos bésicos
gue brindaban legitimidad al sistema; no obstante, paraque unapersona
pudieradisfrutar de sus derechos eraindispensable que los conociera
y pudieraexigirlos. Losliberales pensaban que lafuncion publicadel
individuo, y por consiguiente una de las condiciones de posibilidad
del nuevo orden, solo podiadarse mediantelainstruccion. Como here-
derosdelasideasilustradas, con |aeducacion también se conseguiria
el ideal deprogreso social y el desarrollo econémico delanacion. Sin
embargo, lainestabilidad politicadelaprimeramitad del siglo xix les
habia demostrado, a los hombres de la republica triunfante, que la
prosperidad nacional no podriacumplirses no se orientabaunaaccion
especificadel Estado adifundir la educacion de manerageneralizada
entre la poblacion.

Laley organicadel 2 de diciembre de 1867, instrumentada por €l
Ejecutivo federal y coherente con los objetivos liberales, buscaba
propagar la ensefianza de primeras letras, la cual seria gratuita para
los pobresy se pretendia hacerla obligatoria desde |os cinco afios de
edad. Paralograr ese cometido, € Ejecutivo federal otorg6 alas muni-

2 Manuel Dubldny José Maria L ozano, Coleccion legidativa completa dela
Republica Mexicana con todas las disposiciones expedidas para la Fede-
racion, el Distritoy los territorios federales, 1908, México, Tipografia de
laviuda de Francisco Diaz de Leon, val. 9, p. 193-205.
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cipalidadesdel Distrito Federal y territoriosde Nayarity Tepiclaobli-
gacion de extender la educacion de manera progresivay sostener con
susfondos escuel as primarias de acuerdo con € niimero de habitantes.®

Si bien el @mbito de validez territorial de la norma erarestringido
porgue la Constitucion del 57 asi o marcaba, la nuevalegislacion le
permitio al gobierno federal ampliar su espacio de accion en torno a
laeducacion basicaeiniciar, posteriormente durante el porfiriato, una
progresiva apropiaci on de funciones docentes.

Lapuestaen marcha de la nueva estrategia de la politica educativa
se hizo efectivaen el espacio de actuacion de los ayuntamientos. Con
ello, se incorpord y movilizo la capacidad de decision, las redes de
interaccion con lacomunidad y |os rendimientos posibles de los muni-
cipiosy losacciono parainstrumentar |os objetivos politicos del gobier-
no federal. De tal suerte que difundir la educacion de forma gratuita
fue quizés un desempefio que erarazonable esperar de la maquinaria
municipal porque tenia las bases materiales, socialesy politicas que
Se necesitaban, especialmente en el caso del Ayuntamiento delaciudad
de México.

Conlanormatividad de 1867 se desprendieron doslégicas diferentes
frentealaeducacion: mientrasel gobierno federal insertabalos objeti-
vos politicos de lainstruccion publicaen el marco de un plan delargo
alcance tratando de legislar sobre la obligatoriedad, lalaicidad y la
orientacién delainstruccion; el Ayuntamiento delaciudad, en cambio,
tratariade resolver |os problemas escol ares urbanos tales como distri-
bucién de escuelas, habilitacion de casas, reposicion de inventarios,
contratacion de docentes, desercion escolar, educacion de adultos y
designacidn de premios. Problemas concretos, que diferian los unosde
losotros, quetenian su propiaespecificidad y quele permitirian estable-

3 Las municipalidades deberian sostener con sus fondos una escuelapor cada
quinientos habitantes, “si excedieren de 2,000 se creara una escuela de
cada sexo por cada 2,000 habitantes’; ademés el Ayuntamiento de la ciudad
de México iniciaria su gestion con 24 planteles: 12 de nifiosy 12 amigas
paranifas. Ver ibid., vol. 9, n° 6182y 6692, p. 753-62.
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cer unarelacion directacon losbeneficiarios. Asi, mientrasel Ejecuti-
VO se colocaba por encima de la sociedad buscando un plan educativo
unificador, el Ayuntamiento, en cambio, restablecié unavigjarelacion
como corporacion of reciendo un tratamiento diferenciado y casuistico
gueinvolucrd laactuacién delacomunidad urbanacomo un referente
en el desempefio de su mandato.

El propdsito de este articulo es explicar laracionalidad que guié la
gestion del gobiernolocal enlacapital entorno alafuncién educativa
guele fue encomendadaentre 1867 y 1896, y como |os problemas que
enfrentd, los recursos que empled y las restricciones que encontrd en
Su actuacion tuvieron que ser argumentados para abrir espacios en su
actuacion.

JUnaexperiencia nueva?

En el caso del Ayuntamiento de M éxico no solo se puede hablar de un
soporte material que podia ser utilizado, sino de una larga historia
desdelaépocacolonial que respaldaban el manej o educativo del muni-
cipio. Tanck apunta que desde antes de lalndependencia, el gobierno
edilicio habia dotado de facultades a la Iglesiay a los particulares
para atender las necesidades educativas de |as clases menesterosas.
Impulsado por la idea de las escuelas pias de la Iglesia, € Ayunta
miento abrid las suyas propias sosteniendo con susfondos unaescuela
paravaronesy unaamiga paranifias desde 1786. L as investigaciones
histéricas han sefidlado que el Ayuntamiento de la capital actu6 como
un cuerpo gubernamental que tomé la iniciativa de difundir la ins-
truccion de primeras|etrasdeformagratuitay se convirtio en el 6rga-
no rector de la educacion en la ciudad. Hasta 1833, e municipio se
apego a latarea de inspeccionar las escuelas particulares, examinar
profesoresy expedir licencias paraestablecer planteles. Alo largo del
tiempo, se conformaria un sistemaeducativo enlacapital enel cua la
gratuidad de la ensefianza era compartida por variasiniciativas. esta-
blecimientos de beneficencia que impartian educacion elemental sin
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costo alguno, escuelas privadas que ofrecian lugares de gracia para
nifios pobres y las escuelas manejadas por € propio municipio. En
ese esquema, el Ayuntamiento se erigié como autoridad sobre latota-
lidad de establecimientos educativos regulando el acceso delosnifios
pobres ala educacion gratuita.* Lanovedad en 1867 radico en quela
legislacion juarista convirtié al municipio en el principal oferente de
lainstruccion publicaenlaciudad y suprimi6 su capacidad reguladora
frente acualquier otrainiciativa.

L a gestiéon educativa municipal

Como todos | os asuntos particul ares de la ciudad, |os problemas edu-
cativosfueron estudiadosy dictaminados por unacomision especiali-
zada dentro de la estructura municipal. La Comisién de Instruccién
Publicafue laencargada de extender y difundir la educacion gratuita
en la capital, la cual erarenovada cada afio y dependia de uno o dos
comisionados designados como responsables, siendo algunas veces
el mismo regidor del Ayuntamiento el comisionado en instruccion.®

4 Delasinvestigacionesde: Dorothy Tanck, La educacionilustrada (1786-
1836). Educacion primaria en la ciudad de México, 1992, México, El Cole-
gio de México, p. 177 s.; Dorothy Tanck, “Tension en latorre de marfil. La
educacién en la segunda mitad del siglo XVIII mexicano”, en Vézquez et
al., Ensayos sobre la historia de la educacion en México, 1981, México, El
Colegio de México, p. 23-114; Dorothy Tanck, “ Las escuelaslancasterianas
enlaciudad deMéxico”, en La Educacion enla historia de México. Lecturas
de Historia Mexicana, 1992, México, El Colegio de México, t. 7, p. 49-69;
Anne Staples, “Alfabeto y catecismo”, en La Educacion en la historia de
México. Lecturasde Historia Mexicana, 1992, México, El Colegio de Méxi-
co, t. 7, p. 69-92.

5 Los regidores del Ayuntamiento que fungieron como comisionados en
instruccién publica fueron: José Maria Baranda en 1869, Eduardo Arteaga
en 1872, Manuel Dominguez en 1885, Manuel M. Contrerasen 1892, AHDF,
Memorias del Ayuntamiento (en adelante MA, afio y paginas), 1869, 1872,
1885, 1892, primeras paginas.
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Para la toma de decisiones sobre dénde ubicar una escuelay qué
tipo de educacion se debiaofrecer, lamaguinariamunicipal conté con
canaes de informacién como los profesores, inspectoresy visitas perso-
nales delos comisionados que daban cuentade | os problemas escol ares.
En este proceso, una parte constitutiva fue también la disposicion de
unared de comunicacion con la comunidad para conocer las deman-
das de los ‘vecinos que, reconociéndose asi mismos como grupos
solidarios, podian presentar peticiones concretas sobre sus necesida-
des. Laorientacion delasaccionesdelacolectividad indicd, asi mismo,
un lenguaj e de apel aci 6n mediante précticas como asi stenciafluctuante
0 desercién escolar por medio de las cuales la comunidad calificd y
molded el desempefio del Ayuntamiento, pues ¢de qué servia crear
escuelas s permanecian vacias porque no se gjustaban a las expecta-
tivas de |os destinatarios?

La Comision de instruccién publica construy6, a partir de estos
mecanismos, todo un referente parasu actuacion quele permitio dirigir
las escuelas gratuitas de la ciudad. Sus decisiones tuvieron que ser
transmitidas y argumentadas. L os problemas fueron atendidos seguin
la experiencia lo iba dictando y de acuerdo con su especificidad.
Muchas veces las decisiones fueron propositivas y otras quizas
reactivas o causales. Frente a un contexto en el que la comunidad
urbana se encontrabaen continuaexpansi6n, con necesi dades cambian-
tesy un Ejecutivo federal que avanzaba hacialacentralizacion educati-
va, su actuacion no excluy6 conflictos de intereses, ni tensiones entre
otras instancias de gobierno.

Cuando en 1867 inici6 la gestion educativa municipal, el Ayunta-
miento se encontrd con un panorama que no pareciafacil de resolver.
En primer lugar, se hall en bancarrotay la situacion se complicaba
mas pues a los profesores municipales, que habian trabajado durante
el Imperio, selesdebiacantidades considerables por concepto de suel-
dos devengados. Lo mismo podia decirse del monto que por renta se
adeudaba alos duefios de | as casas en donde se ubicaban | as escuel as,
y paracompletar el escenario, otrasinstancias encargadas delaeduca-
cion gratuita como la Compafiia Lancasteriana no habian recibido la
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subvencion que tenia asignada.® Por otro lado, |0s alumnos se habian
dispersado y pocos acudian alas escuelas por causa del sitio sufrido
por la ciudad después de la guerra.

A pesar de las dificultades, al comenzar €l afio de 68 se cubrieron
todas|as deudas, seaument6 € profesorado y laCompafiiaLancasteria-
narecibi6 su ‘ considerable subvencion’ por lo menos cinco afios mas
hasta que e Ayuntamiento se hizo cargo por completo de la educa-
cion gratuitaen laciudad. Como los planes de estudio paralas escue-
las primarias incorporaron, por decision del gobierno federal, nuevas
materias como geografia, historia y teneduria de libros, e Ayunta-
miento decidié que el nuevo curriculum era una carga adicional para
los maestros municipales por o que contratd a varios profesores que,
de manera itinerante, recorrian las escuelas ensefiando el nuevo
curriculum. Al tiempo que ponia en marcha la organizacion escolar,
el comisionado pidi6 también que “los cursos caminen uniformes en
todas las escuelas a fin de que los nifios puedan, sin inconveniente,
pasar de unaaotraen caso de que sus padres muden de unapartedela
ciudad a otra distante”.” Llama la atencion que la uniformidad plan-
teada desde el Ayuntamiento estaba en funcion de la demanda de tal
manera que lamovilidad de la poblacién, observada por las autorida-
des, influyé en ladeterminacion de un plan de ensefianza quefacilita-
rael acceso alaescuela. Con estas resoluciones el Ayuntamiento no
encontrd oposicion del Ejecutivo federal. El costo de la puesta en
marcha de la maquinaria educativa fue de 25,972.92 pesos en 1867
por concepto de pago de deudasy 31,020 pesos un afio después por €l
manej o de 24 escuelas que prevenialaley (ver cuadro 1). Esta Ultima
cifrarepresentd e 3% del gasto total del Ayuntamientoy es probable
gue no fuera mayor porque a finales de ese afio e municipio habia
recibido losbienesdelas parcialidades o comunidades deindios ubica
dasalasafuerasdelaciudad, |os cuales pasaron aformar parte delos

® Lasubvencion ala Compafiia L ancasteriana era de 4 mil pesos anuales.
Ver AHDF, MA, 1868, p. 9-12.
" AHDF, Instruccion pablica en general, vol. 2482, exp. 794 (1868).
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fondos municipales con la determinacién expresa de que se atendie-
ranlosramosdeinstruccién publicay beneficenciaparalo cual estaban
consignados.

Para 1870 el Ayuntamiento se habia convertido en el principal
oferentedelainstruccion gratuitaenlaciudad y ello fuereconocido por
algunos vecinos que no dudaron en mandar sus cartas pidiendo escuelas
para las nuevas colonias 0 bien la reposicion de algunos planteles.
L as expectativas crecientes de |0s vecinos buscaron obtener también
establecimientos nocturnos para adultos en los diferentes barrios.®

Por otrolado, losingpectores se encargaron de dar cuentade las condi-
ciones de miseria de las escuelas en el Pefidn de los Bafios en donde
los nifios estudiaban bajo condiciones verdaderamente insalubres:

[...] los habitantes se componen de seiscientas personas de
ambos sexos, todos muy infelices y solo se mantienen de lo
gue pescan en la laguna que estd inmediata a pescaditos de
aguantley otras sabandijas que vienen diariamente aexpender
aMéxicoy con e producto compran maiz parahacerlotortillas
[...] Puesen ese estado de miseria, cadafamiliapor € interés
de educar a sus hijos contribuye con un real semanario.®

Los reportes confirmaban el mismo escenario de pobreza en los
barrios de Resurreccion y Chapultepec en los cuales las nifias de las
amigas municipales‘ por no haber comin’ presentaban un espectécul o

8 Losvecinos del rumbo de Belén pidieron un establecimiento para“ nifias
pobres’ en esazonay losdel Barrio de Santa Cruz Acatlan, que serestable-
ciera una escuela; otras peticiones como las de los vecinos de San Cosme
pedian que no se cambiaraaladirectoray losde SantaMariaque se abriera
unaescuelapuesel barrio habiacrecido mucho. Ver AHDF, Instruccion pabli-
caen general, vol. 2484, exp. 912, 940, 952, 985 (1871). Ademés, durante
ocho anos, 33 solicitudes buscaron € establ ecimiento de clases nocturnas de
ensefianza primaria paralos vecinos del rumbo orientey norte delaciudad.
Ver AHDF, Escuelas nocturnas, vol. 2567.

% Ibid., exp. 927 (1870).

Estudios 66, otorio 2003.



O©ITAM Derechos Reservados.

La reproduccion total o parcial de este articulo se podra hacer si el ITAM otorga la autorizacion previamente por escrito.

EDUCACION Y MUNICIPIO SIGLO XIX

indecoroso y repugnante a salir alacalle parahacer sus necesidades.
Por élo, laComision decidi6 habilitar lgunasescuelasy paralosalum-
nos delas comunidadesindigenas que se mantenian dedos o trestortillas
y muchasveces con unasolaal diaselesofrecié desayunos escolares:
“s el Ayuntamiento les da libros, papel y tinta para que aprendan,
preciso es que |os alimente para que vivan y puedan aprender” . 1°

Para cubrir las diferentes necesidades, |a respuesta de la Comisién
fue desplegar todo un espectro educativo que se manifestd alo largo
de la ciudad: educacién para nifios y nifias, para adultos y para las
comunidadesindigenas. Sin embargo, laofertaeducativairiamasall&
¢por qué no of recer tambi én diferentes materias educativas segiin los
intereses de los beneficiarios? Como la idea de distribuir diferentes
opciones presentaba un escenario mas complejo, el Ayuntamiento
necesitd de un nuevo ordenamiento interno que guiara su actuacion.
En é se estipulaba que |a ensefianza seria uniforme pero ademés de
las materias que marcabael reglamento federal, |os docentes municipa-
lestendrian la obligacion de ensefiar aquellos ramos que la Comision
juzgara convenientes. Este reglamento abri6 €l espacio para ofrecer
clasesdeinglésy francés, asi como derechosdel ciudadanoy materias
como doraduria, encuadernacion, relojeriay aprendizaje de telégrafo
paraagunas escuel as. El objetivo seria, segunlo esgrimié el comisio-
nado que: “no solo se debe ensefiar al nifio algo méas de lo que por
rutinase le haensefiado durante tantos afios; puesal cerebro, lo mismo
gue a estdmago, aprovechan masy le fatigan menos los alimentos
variados que una cansada uniformidad” .**

Con las nuevas disposiciones el Ayuntamiento aumento entre 1870
y 1871 un 5% la erogacion destinada a la instruccion otorgando més
delamitad del gasto en educacién a pago de maestros (ver cuadros 1
y 2), pero con ello asegurd una discreta autonomia que le permitio
realizar sus tareas educativas con un mayor margen de maniobray su
actividad le confiri6 unacuotade reconocimiento socia queleimpul-
sariaaseguir avanzando en su gestion.

10 AHDF, Instruccion publica en general, vol. 2484, exp. 939 (1870).
1 Ibid., exp. 824 y Ma, 1870, p. 13.
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Laautonomiarestringida de la actuacion municipal

A cuatro afiosde estar funcionando lasescuelasmunicipaleslainforma-
cion que remitian los profesores ala Comision de Instruccion Pablica
indicaba que la asistencia de los nifios era fluctuante, es decir, que
muchos alumnos faltaban los primeros y Ultimos dias de la semanay
gue los establecimientos contaban con una concurrencia desigual.
Mientras algunos plantel es contaban con 60 o 70 estudiantes, otrosno
[legaban atener ni 16 alumnos paralos Ultimosdiasdel mes. El informe
del profesor José Monasterio ilustra la préactica que observaba en su
escuela

Los padres de familia sacan a sus hijos para destinarlos de
domeésticosy cuando selesacabael destino vuelven atraerlos
alaescuela, resultando de esto que e nifio yale habiatomado
unacierta aficion a su estudio e iba mediana o relativamente
adelantado, cuando regresaasu clase después detres, cuatroy
hasta seis meses de separado de ella, ya se vuel ve sumamente
flojoy desaplicado y las més de | as veces sucede que habién-
dole tomado gusto a ganar su jornal o salario acaba por no
volver mas alaescuela, haciendo esto con expreso y absoluto
consentimiento de sus padres, delosque, alguno deellosame
han dicho “ que nada se echan en labol sa.con que su hijo apren-
daaleery escribir y si consiguen mucho de que les lleve la

cuartilla por hacer un mandado”.*?

En opinion del comisionado en instruccion publica era necesario
organizar lainstruccion publicade unaformasimplificadaquelahicie-
se accesible alas clases menesterosas, de ahi que no solo habria que
distribuir escuelas de manera proporcionada con la poblacion como
laley preveniasino “tomar en cuentalas inclinaciones que la misma

12 AHDF, ibid., vol. 2484, exp. 827 (1871).
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poblacion manifestare para aprovecharse del beneficio que con ellas
dispensa’ .1

De acuerdo con lalectura que se teniade la actuacion social, ¢para
qué abrir tantas escuelas si los alumnos de las clases pobres no las
aprovechaban? Si se administraba la educacién con un criterio de
eficiencia, se podrian reducir los costos suprimiendo 14 escuelas y
abriendo una Escuela Central paralos que estuvieran interesados en
perfeccionar su educacion, “que atraigaalos nifios de lasfamilias de
la clase media que muchas veces no tienen donde educarse por falta
derecursos’ ; ademas quedarian algunas escuel as de instruccion pura-
mente rudimentaria donde se ensefiaria a leer, escribir y las cuatro
operaciones de aritmética, paralos que quisieran recibir educacion en
corto tiempo. 4

LaEscuelaCentral podriaincidir mas allade laeducacion de nifios
y nifias pues se proponia que fueratambién unaNormal para profeso-
res gue capacitara maestros de toda la Republicay, por las noches,
of reciera clases mixtas para adultos. Los diversos ramos que se ense-
farian serian: inglés, historia de México, francés, retdrica, geografia,
grabado en madera, musica, taller de doraduria, dibujo natural, costu-
ra, flores artificialesy canto, entre otros.

Estabaprevisto que el 5 de mayo seinauguraralaflamante Escuela
con la presenciadel Presidente de la Republica, sin embargo esto no
sucedio. Todalamovilizacién de recursos y la magnitud de proyecto
suscito quelos‘ padresdefamilia’ sedirigieran al Ayuntamiento recla-
mando la eliminacion de las 14 escuelas de instruccion primaria. El
hecho era inusua pues la Comision de Instruccién Publica siempre
tenia como interlocutor a los grupos identificados como ‘vecinos' y
nuncacomo padres de familiaaunque serefiriesen alosasuntosescola
resde sus hijos. Por otraparte, el tono de amenazaen lacartarevelaba
que, entre otras cosas, se habia utilizado un canal de comunicacion
establecido por el Ayuntamiento paralaresolucion de problemas espe-
cificos como un medio de presién politica:

13 AHDF, ibid., vol. 2485, exp. 1007 (1872).
14 AHDF, ibid.
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En nuestra época creemos que es absolutamente necesaria la
instruccién primariay no sereduce simplemente asaber leery
escribir. Si recapacita, sera usted el Benefactor del pueblo, de
lo contrario, tendremos el grande sentimiento de que nuestros
hijos no reciban €l bien de nuestros dignos representantes e
irén arecibirlo adondelafilantropianostiendasu mano bien-
hechora.®®

En 1872 buscar educacion en lafilantropia significaba acudir alas
escuelas que auspiciabalalglesiay esto se oponiaalainstruccion que
profesabael Estado. Es probable quelapresion g ercidasobrelaComi-
sién hayasurtido efecto pues el proyecto iniciado en abril fue suspen-
dido en julio de ese afio y en palabras del Regidor ‘circunstancias
demasiado graves obligaron a Ayuntamiento a clausurarla. Una de
esas circunstanciasfuelaamonestacion que el Presidente Juarez dirigio
alacorporacion urgiéndolaaapegarse alanormay sostener unaescuela
en cada manzana antes de tratar de suprimirlas:

No ha habido pues razén legal ni de conveniencia para la
supresion de esas escuel as tanto mas cuanto que no se puede
ni siquiera aegar por ello lafalta de recursos, puesto que los
gue servian para sostenerlas se emplearon actual mente parael

sostenimiento de la Escuela Central. Al Ayuntamiento por la
ley solo e estaencomendado cuidar delainstruccién primaria
enlostérminos que el reglamento de esamismaley designa.®

Eraclaro que d Ayuntamiento habiatraspasado €l rango desujuris-
diccion. Su actuacion se confront6 con las regulaciones federales y
con lavaloracion de lo que cada instancia interpretaba como 1o mas
importante en torno alaeducacion gratuita. El ambito federal buscaba
la centralizacion de funciones docentes y se orientaba por un tipo de

15 AHDF, Instruccion piblicaen general, vol. 2485, exp. 995 (1872).
16 AHDF, ibid., vol. 2485, exp. 1008 (1872).
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educacion que proponiala uniformidad en los contenidos. Por eso, €l
presidenteinsistio: “Lanecesidad de unaEscuelaNormal el gobierno
lasatisfarareglamentandolay pidiendo al Congreso|...] laaprobacion
de los gastos.” Al municipio le correspondia, en cambio, la resolu-
cion de problemas urbanosy crear unainfraestructuraeducativamien-
trasel gobierno federal estuvierapreparado parahacerse cargo deella

L os problemas urbanos

Hacia la década de los ochenta, las investigaciones histéricas dan
cuenta de los profundos cambios que sufrié la ciudad de México. En
esosanos, lacapital registrd un movimiento poblaciona sin precedente,
fuertes corrientes migratoriasinfluyeron en ladisposicién del espacio
y entodos los @mbitos de lavida urbana. El despegue demogréficoy la
expansion territorial delaciudad de México modificarian el perfil de
lasociedad capitalinay lapresion resultante de lamigracion sobrelas
habitaciones derivo en el uso mésintensivo del espacio construido.*’

Imagenes de hacinamiento y pobreza, alternadas con esbozos de una
futura modernizacion empezaron a ser un referente comin para los
habitantes delaciudad, y en ese marco, latransformacion urbanahizo
emerger nuevas necesidades en torno alainstruccién publica.

La administracion educativa del municipio se caracterizd, en esos
anos, porgue en su actuacion incorporé |os nuevos retos que imponian
| as Situaci ones soci a es emergentes que se presentaban ahoraen un esce-
nario mas dinamico. Uno delos principal es problemas que enfrentd la
Comisién de instruccion publica fue la sobrepoblacion en las escue-
las. Una mirada a los salones de clase habia revelado, alos ojos del

17Ver por gjemplo lainvestigacion deAriel Rodriguez Kuri, La experien-
cia olvidada. El Ayuntamiento de México: politicay gobierno, 1876-1912,
1996, México, El Colegio de México-uAM Azcapotzalco, p. 81-104; eHira
de Gortari y ReginaHernandez, Memoriay encuentros: La ciudad de México
y el Distrito Federal (1824-1928), 1988, Departamento del Distrito Fede-
ral-Instituto Mora, t. 111, p. 285-7.
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comisionado, quelos nifios estudiaban en piezas himedas, hacinados,
sin muebles, en locales impropios y en ambientes pestilentes.'® La
demanda habia rebasado la capacidad instalada del municipio por lo
gue se tenia que abrir nuevas escuel as, distribuir mas bancos, repartir
mas Utiles, hacer méas grandes |os salones de clase y rentar mas casas.
El reto queimponiael nuevo contexto hizo que el Ayuntamiento acotara
los objetivos bajo unareformul acion delo que ahora se debia entender
por instruccion publica:

Con evidencia ya ho necesitamos sabios, necesitamos masas
de poblacion regularmente instruidasy, si e municipio conla
organizacion de sus escuelas logra esto, habra cumplido con
la més noble empresa que puede darse.*®

Por lainformacion que tenia la comision habia quedado claro que
las escuelas municipales no eran un lugar del que pudieran disponer
en general las clases menesterosas, yaque por faltade recursos de sus
padres | os hijos tenian que emplearse para subvenir asus alimentosy
vestidos. Si |os establ ecimientos municipal es debian ser para‘ €l pueblo
pobre’, aquel que asiste eventualmente alas escuel as, entonceslains-
truccion primaria sefidlada por laley como obligatoria “no es igual-
mente necesaria paralageneralidad. Si es indudable que un hombre
dificilmente puede pasarse sin lectura, escrituray lasreglas elementa-
les de la aritmética, no es igualmente cierto que sea esencial que la
instruccién se complete con ramos de mas dificil y dilatado estudio y
de menos frecuente y precisa aplicacion”.?°

Con este argumento se decidio llevar a cabo una ‘reformaradical’
suprimiendo algunas escuelas de las ya existentes (cuatro amigas y
seis escuelas) y por cada una de ellas se abririan dos de las llamadas
elementales que darian educacion a un mayor nimero de nifios en
corto tiempo, solo impartiendo las materias bésicas. De esta manera,

18 AHDF: MA, 1879, p. 12-4.
19 AHDF, Instruccion publicaen general, v. 2490, exp. 1464 (1880).
20 AHDF, ibid., v. 2488, exp. 1312 (1878).
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en el lapso de un afo, el escenario educativo paso de 55 establecimien-
tos de instruccién primaria a 66, ademas de tres escuelas nocturnas
paraadultasy unaparaobreros. El presupuesto destinado que se habia
elevado entreel 7y 8% paralainstruccion, con las nuevas medidas se
logré reducirlo a 5%, entre otras cosas porgue alas maestras destina-
dasadirigir las escuel as elementales seles destind lamitad del sueldo
(ver cuadro 1).

La apertura de las nuevas escuel as requirié de muchos movimien-
tosadministrativos, entre ellos, larentade casasy lanegociacién con
propietarios paralaintroduccién de serviciosy ampliacion delocales
arrendados. Para evitar gue |os contratos respectivos fueran onerosos
se rentaron casas en |os edificios de vecindad.

No obstante, las resoluciones de la Comision no fueron del agrado
del gobierno del Distrito Federal. Parael gobernador, las condiciones
deloslocales que rentaba el Ayuntamiento no llenaban las més preci-
sas condiciones higiénicas que se requerian, ademés de que los esta
bl eci mientos municipal es estaban muy préximos unos de otros por |o
gue algunos plantel es se encontraban vacios mientras que otras zonas
guedaban desatendidas. Una ultima mocion se referiaalos ‘ infimos
honorarios' que percibian los profesores municipales que les impe-
dian cubrir sus necesidades méas apremiantes.

Las objeciones del gobierno del Distrito Federal estaban inscritas
en el marco de las recomendaciones del Congreso Higiénico Pedago-
gico celebrado en 1882 que proponian que | as escuel as debian ocupar
grandes casas dedi cadas exclusivamente alaensefianzay enlascuaes
pudieran concurrir hasta 500 nifios que serian atendidos con pocos
profesores bien remunerados.?

Las propuestas del gobernador no seinstrumentaron y los cambios
introducidos se inscribieron en la l6gica del mangjo municipal. El
argumento de la Comision fue que las escuel as estaban distribuidas
de tal manera “que correspondieran a la densidad de la poblacion,
sobre todo de la clase pobre, por ser la que mas necesidad tiene de

2L AHDF, ibid., v. 2491, exp. 1543 (1882).
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mandar asushijosalasescuelasgratuitasy laque vive mas aglomera-
da’ %2 Para compensar el sueldo de los directoresy directoras, en las
escuelas tuvieran més de 100 alumnos, se contrataron ayudantes y
auxiliares que podian ser familiares de aguell os. Por otro lado, se optd
por la creacion de una Academia de profesores la cual dispondriade
un fondo especial paralaayuda mutua de los docentes. Valerse dela
ciudad y reorganizar la distribucion de plantel es repartiendo escuelas
(pequefias) segun las necesidades de los diferentes sectoresy estable-
ciendo unarelacion de tipo gremial-clientelar con los profesores era
parte de laracionalidad municipal.

Podemosdecir que bajo esal 6gica, enlosafios ochenta, laComisién
deinstruccion publicatranscribié a gunasintencionalidades col ectivas
y lesdio formamediante soluciones precisas. Unadeellasfue el hecho
de que los nifios que concurrian alas escuelas y amigas elementales
eran en sumayoriade muy cortaedad, |0 queimpediaque presentaran
examenes. Por aprobacion en cabildo se decidié entonces abrir escuelas
de parvulos destinadas a“los hijos de la clase obrera gue sirven como
carga a sus padres’ 2

No obstante, |as decisiones se argumentan y estavez no fuelaexcep-
cion, en palabras del comisionado:

No eraposible olvidar que en las clases pobres de |a sociedad
existe un gran nimero de nifios de muy cortaedad que|...] por la
incuriao por lamiseria, o por lapunibleindolenciade sufamilia
viven abandonados, vegetandose en laignorancia, envenenan-
dose los primeros gérmenes de sus instintos expuestos atodos
los contagios; alosmorbosos que por fatadehigieney alosde

vicio, por los giemplos de lamés abyecta corrupcion.?*

La multiplicacién de escuelas para los distintos grupos de edades
fue laformaen que entendi6 la comision que debia ser la oferta edu-

22 AHDF, ibid.
23 AHDF, MA, 1882, p. 8.
24 AHDF, Instruccion publicaen general, v. 2494, exp. 1795 (1884).
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cativa para un escenario urbano con necesidades multiples. Escuelas
elementales, primarias para nifios, amigas, escuel as de parvulos, para
obrerosy foraneas repartidas en |os puebl os. 90 planteles distribuidos
detal formaque por donde fueran los nifios encontraran un establ eci-
miento a su paso. Por vez primera, a mediados de la década de los
ochenta el Ayuntamiento destinaria el 10% del presupuesto munici-
pal para gastos educativos (ver cuadro 1).

Esto eslo quelaeducacion municipal podiaofrecer, esto eralo que
entendia que podiaresponder alosintereses urbanos, en plenaexpan-
siény alacomplejidad de la ciudad. Si se alegaba que la educacién
ligadaalosinteresesy las edades podriallevar ala pocahomogenei-
dad de métodos educativosy alaanarquia, parael Ayuntamiento solo
setrataba de unainstruccion diferenciada que se concebia en funcién
de lademanda.

Unaautoridad educativapor encimadelaComision deinstruccion
publica

Fueradel escenario municipal, en e ambito politico delas decisiones
del poder Ejecutivo federal, e Ministerio de Justicia e Instruccién
Publica habia reafirmado |a responsabilidad que tenia el Estado de
proporcionar unaeducaci 0n basi caatodos|os mexicanos como medio
delograr lademocraciay launidad nacional. A principiosde 1885, el
ministro sometié aladeliberacion delaCamarade Diputadoslacrea
cion de una EscuelaNormal con €l proposito de que sirvierade norma
y reglacon lacual sedebiagjustar laensefianzaprimariaen el Distrito
Federal y territorios. LaNormal serialaescuelamatriz delacual deri-
varian las demas. Las razones esgrimidas que justificaban la medida
guedaron estipuladas en €l dictamen de la Camara de Diputados.

Después de tantos afiosy como hemos carecido de una Escue-
la Normal parece extrafio que se quiera formar ésta con tal
rapidez, que podriatenerse casi como unafelicitacion; perola
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urgencia de dar una base solida a la ensefianza primaria cada
dia se hace mas urgente [sic] porque el desorden que impera
en este ramo confiado al Ayuntamiento reclama un remedio
propio y enérgico. Habiéndose otorgado a la Corporacion
municipa la facultad de reglamentar y aun la de legislar en
materia de instruccion primaria, hace afios que esta marcha a
unanotoriadecadenciapor mantener de unaconstante movili-
dad el personal del cuerpo que pretende déarsela.?®

Es probable quelaideafueradesprestigiar laadministracién munici-
pal paraapoyar la nueva medida pues mientras el gobierno fijaba, en
susmas altas esferas, |os objetivos politicos de laeducacion, € Ayunta-
miento ganabalegitimidad en laciudad por sus acciones desplegadas.
El Regidor en contestacion al dictamen expuso: “con profundo senti-
miento de tristeza y disgusto he leido el dictamen” y agrega “no se
dice cual es & desorden, ni lo percibo yo, pero ain admitiendo sin
concederlo ¢el desorden securapor € establecimiento de unaEscuela
Normal ?’.%

El decreto que establecialaEscuelaNormal paraprofesoresdeins-
truccion primariaen laciudad de México aparecié €l 17 de diciembre
de 1885y € plantel seinauguro el 24 defebrero de 1887. Conéello, ya
no se trataba solo de difundir lainstruccion popular sino de controlar
el contenido de la ensefianza e intervenir directamente en el proceso
educativo. Aunque la secundaria para sefioritas habia preparado alas
maestras desde 1869, €l Ayuntamiento habia tenido la facultad de
otorgar laslicenciasalos docentes. Con el nuevo escenariolaNormal
para varones se convertia ahora en la instancia legal encargada de
crear un profesorado homogéneo. Este erael primer paso, pues prepa-
rados |os maestros por una sola escuela, se podria pensar después en
la unificacion de programas escolares. Con esta medida se marca el
iniciodeun proceso en el cua € Ejecutivo federal empez6 acentralizar

25 AHDF, ibid., v. 2496, exp. 2063.
2 AHDF, ibid.
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funciones docentes y por consecuencia sustraer aquellas que venia
desempefiando e municipio.

A partir de 1887 laNormal seriala Unicainstancia autorizada para
examinar y aprobar los candidatos de ensefianza primariade las escue-
laspublicas del Distrito Federal y Territorios; ademas podriadesignar
cualesserianloslibrosdetexto que se debian utilizar en dichos estable-
cimientos, funciones que hasta entonces habia venido desempefiando
el Ayuntamiento paralaciudad. Por otrolado, de acuerdo con € articulo
46 del reglamento de la Normal, las escuelas municipales tendrian
gue organi zarse de acuerdo con loslineamientos de las escuel as anexas.

Para el Ayuntamiento, la reorganizacion implicaba un aumento del
50% en el sueldo de los profesores, instalaciones especiaes paralas
escuelas y la contrataciéon de mas personal. La Comision de instruc-
cion publica en 1887 recurrié nuevamente a la argumentacién como
un modo de ganar espacio. Se aseguraba que llevar ala préctica las
nuevas disposiciones, implicaria para e Ayuntamiento destinar mas
de lamitad de su presupuesto destinado ainstruccion publica, 1o cua
no podia ser posible dada la penuria del erario municipal. En todo
caso, en el supuesto de que se pudieran reducir €l nimero de planteles
(lo que significaba reducir costos), se tendria que continuar pagando
las rentas de los locales pues “los arrendamientos estén celebrados
por un tiempo fijo y dilatado”.?’

El problemaestall 6 a afio de estar funcionando laNormal cuando
éstarequirié de laComisién deinstruccion publica paraque mandara
acuatro de sus mejores alumnos que tuvieran 14 anosy que hubieran
cumplido satisfactoriamente con €l programa de estudios para conce-
derles una beca. La falta de nifios con los conocimientos requeridos
fue & detonador para hacer publico que las escuelas municipales no
se habian gjustado a programa oficial que nivelabay dividialains-
truccion. En ninguna escuela se habiallevado ningln plan pararegu-
larizar los trabajos aun cuando € reglamento de laNormal no dejaba
dudas al respecto. En contrade |o esperado, |a problematica permitio

21 AHDF, Instruccion publicaen general, v. 2497, exp. 2146 (1887).
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gue laComisién deinstruccion publicamediante €l argumento defalta
de recursos, se reservara el manejo de todas | as escuel as, menos tres
gue seguirian los lineamientos de la Normal.

Laultima disposicion nor mativa

No importa cudles fueran los recursos que instrumentara la Corpora-
cion municipal para ganar espacios de autonomia en el mangjo de la
instruccion publica, la intervencion del gobierno federal no era un
asunto del que pudieradarse marchaatras. Este hecho sereafirmé con
el Primer Congreso Pedagdgico celebrado en 1888 atravésdel cual se
concreto laley deinstruccion obligatoriay su reglamentacion en 1891.
Paralavision histéricaestainiciativadel jecutivo marcariael principio
de la progresiva apropiacion de la educacion y la centralizacion de
funciones por parte del Estado durante el porfiriato.?® En contrapartida,
paralos fines del Ayuntamiento, la reglamentacion del 91 sefial6 el
inicio del fin de su actuacion como autoridad educativa de la ciudad.

Laley reglamentariadel 21 de marzo de 1891 asegurabael carécter
obligatorio de la educacion imponiendo a los padres remisos multas
por 25 pesos o cércel si no llevaban asushijosalaescuela. Al mismo
tiempo se apuntaba hacia la uniformidad educativa pues dicho regla-
mento fijabahorariosy materias paralas escuel as publicas, establecia
gue un profesor se hicieracargo como maximo de 50 alumnosy dispo-
nia de un programa de estudios con la distribucion por grados en las
diferentes materias.

Parallevar aefecto lanuevanormatividad se amplio lacadenaburo-
créticay secrearon nuevasinstancias administrativasfina mente acordes
con laformacion de un Estado docente que requeriade todo un aparato
asi como mecanismos de control. En el articulo 62 se disponialacrea-
cion de una Junta Directiva de Instruccion Publica a cargo de un con-
sgjo consultivo compuesto por los siguientes miembros: € jefe de

28 Por gjemplo Francois X. Guerra, Del Antiguo régimen a la revolucion,
1993, México, FCE, t. 1, p. 394-431.
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instruccion primariadel ministerio, el comisionado del ramo del Ayun-
tamiento delacapital, losdirectores delas escuel as normales de profe-
sores y profesoras, docentes de pedagogia de ambas escuelas y tres
directores de los planteles nacionales, municipalesy particulares. El
Consgjo tendria la obligacién de vigilar la direccion cientifica de la
ensefianza en las escuelas nacionales y municipales, nombrar comi-
siones para vigilar en que dichas escuelas se ensefie el programa de
estudiosy dar alos profesoresy directores las instrucciones relativas
parael meor desempefio de su encargo. Este Consegjo deberia, a mismo
tiempo, proponer |as obras que pudieran servir como librosdetextoy
sugerir laremocion de los profesoresy directores de |as escuel as por
motivos justificados.

En lanuevajerarquia, € articulo 30 de laley especificaba el esta-
blecimiento, en cadauno de los cuarteles mayores de la ciudad, de un
Consglo de Vigilancia formado por el comisario o inspector de poli-
cia del cuartel y dos vecinos que serian elegidos anualmente por €l
mismo inspector. Dichos consejos tenian la obligacién de recibir las
boletasy el padrén formado por el Ayuntamiento, tener noticias sobre
faltas de asistencia e informar a la autoridad politica, es decir a la
Junta Directiva de Instruccién Pablica, sobre las infracciones que
ameritaran pena paralos padres.?®

ParalosAyuntamientosdel Distrito Federal y territorios, e articulo
80 disponialatarea delevantar un padron de nifios que se hallaran en
edad escolar aprovechando paraello el padron electoral. Dichainfor-
macion seriaremitidaalos consgosdevigilanciay alaJuntaDirecti-
va. Se especificaba que los municipios (articulos 82 y 83) tendrian la
obligacién de crear una escuela por cada 4 mil habitantes, las cuales
no podrian ser de parvulos o de adultos hasta que no se compl etaran
las primeras que exigialaley.*

Podemos facilmente advertir que el municipio pasd aser el Ultimo
eslabon dentro de lacadenaburocréticay que perdi6 su ampliapresen-

29 Dublén, op. cit., vol. 10, p. 536-8.
%0 | bid.
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ciaen el ambito delaciudad parareducirse auninstrumento operativo
del gobierno federal.

¢Cual fuelaimportanciaestratégicadel Ayuntamiento parael gobier-
no federal en este nuevo esquema? Sin lugar a dudas, € municipio
habria de cubrir con su presupuesto la reposicién de inventarios, la
dotacion de muebles escolares, lacreacion de mas plantelesy lareha-
bilitacién de algunos otros dejando todo el sistemafuncionando mien-
tras el gobierno federal pudiera hacerse cargo del manejo educativo.
Es claro que la movilizacién de recursos y la ampliacion del gasto
empleado en |as escuel as municipal es, sobre todo con referenciaalos
anos anteriores, llegd a ser e comun denominador en la distribucién
delosrecursos durantelos cuatro afios méas que durd lagestion educa
tiva del Ayuntamiento.

De acuerdo con €l presupuesto empleado en instruccién publica, a
partir de 1892 se elevd el monto total destinado al pago de sueldos
paralos profesoresy €l alquiler de casas (ver cuadro 2). El costo de
echar aandar o dispuesto por €l reglamento significo, parael Ayunta-
miento, un desembolso en 1892 de 72,560 pesos por laaperturade 24
nuevas escuelasy las reformas efectuadas a las ya existentes.

Para 1895 L uis E. Ruiz como comisionado hizo un diagnéstico de
lasituacion escolar enlaciudad y presentd un “ Proyecto de organiza-
cion definitiva’. En su examen del sistemaeducativo municipa insis-
tié que la distribucion que presentaban las escuel as no correspondia
con ladensidad de la poblacién que se observaba en |os cuarteles, de
tal suerte que la disposicién de los plantel es no habia obedecido alas
necesidades reales de |os habitantes sino, en gran parte, alos deseos
delos maestros, laoportunidad de las habitaciones, | os recursos muni-
cipalesy aunamultitud de causas accidentales.3! En el caso del profe-
sorado, creyd “absolutamente indispensable purgar a tan importante
cuerpo del pequefio elemento malo que lo perjudica’ y concluyo:

Luego & municipiotirael dinero, desde el instanteen quenolo
emplea provechosamente y los nifios en edad escolar no reci-
3L AHDF, Instruccion publicaen general, v. 2511, exp. 3048 (1895).
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ben todo el bien que tienen derecho a esperar por el empleo
del dinero de los contribuyentes. 2

Sin embargo, més ala de las criticas de Ruiz, la reglamentacion
habia desgastado |abase social delaactuacion municipal con laincor-
poracion de la coactividad. Este seria, propongo, uno de los factores
decisivosque habriandeincidir enlaerosion delaprécticadelaComi-
sién de instruccion pablica como interlocutor de las demandas socia
les. Con laobligatoriedad delaensefianza, yano eranecesario of recer
diferentes opciones para atraer alos nifios ala escuela. Por otro lado,
los Consg osdevigilanciafueron unaestructura sobrepuestaeimpuesta
gue organizabay controlabaalos‘vecinos' . Si laactuacién del muni-
cipio yano se guiaba por las actitudes colectivas y su relacion con la
comunidad, lafuerza de lalegitimidad que lo validaba como autori-
dad educativa en la ciudad habia concluido.

El decreto del gjecutivo fechado el 19 de mayo de 1896 confirmo
enlaley loqueenlaprécticaeraunarealidad. Lasescuelas municipales
pasaron adepender exclusivamente del gobierno federal bajo el mando
dela Secretariade Justiciae Instruccion Publica. Lamedidafue comple-
tadacon lasupresion delafuente principal definanciamiento del Ayun-
tamiento que eran las alcabalas |0 que justificd en materia financiera
laimposibilidad de que el municipio pudiera seguir sosteniendo con
sus fondos | os establecimientos educativos de la ciudad.

Paralahistoriografiaeste proceso se designacomo lafederalizacion
delas escuelas municipales. Se puede discutir si €l término apropiado
eséste 0 el de nacionalizacion o estatizacion delasescuelas. Losdife-
rentes denominativos aducen a alcance de la medida y a un nivel
conceptual preciso. Propongo el término de estati zaci én que planteao
supone una homogeneidad inducida desde el nivel politico ideol 6gi-
coy la puesta en marcha de un proceso de planeacion que se concibe
desde el Estado.®

32 | hi
Ibid.
33 Para profundizar més en el término ver Luis Aguilar Villanueva, La
hechura de politicas, 1992, Porrua, t. 1, p. 17-28.
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Si bien en 1896 se habia dado por concluido € desempefio educativo
del Ayuntamiento, en realidad se habiatratado de un proceso gradual
que fue anunciado desde €l Primer Congreso Pedagdgico en 1888 por
Justo Sierra:

Laescuelapuramenteinstructivaesun medio deque el Estado
se havalido para promover un movimiento que hoy llegaala
creacion de un medio mejor: mejor porque €l antiguo no podia
conducir al Estado alarealizacion integra de su fin supremo
gue es obtener el progreso social ensanchando laactividad in-
dividual .3*

El dictamen de los diputados que aprobo la medida concluy6 que
“los ayuntamientos habian contribuido aquebrantar launidad de miras
gue debe presentar la instruccién publica en todos sus ramos y que
por su constitucion misma resultaban inadecuados para realizar los
fines de laensefianza’ > Podemos abrir lapregunta: ¢Jareduccion de
laimportanciadelapracticamunicipal sehizo paravalidar lasdecisio-
nes federales? Si esto es asi es posible que se haya querido pasar por
alto que & desempefio municipal formd parte de una experiencia que
nutrio'y quefue capitalizadaen términos deinfraestructuray propuestas
educativas como la escuela para parvulos, las escuelas elementales,
para adultos y para obreros o incluso |os desayunos escolares.

Al observar con detenimiento cual fue la composicion del gasto
educativo municipal alolargo delos 29 afiosdelagestion del Ayunta-
miento (cuadro 2), podemos advertir claramente que en |os primeros
anos el acento fue puesto en &l pago de deudas adquiridas sobre todo
en términos de sueldosy subvenciones, lo quele permitid al gobierno
edilicio lograr una base que le permitiria operar un sistema escolar
parala ciudad. Parala década de |os setenta, €l peso en la estructura

3 Justo Sierra, Obras completas. La educacion nacional, articulos, ac-
tuaciones y documentos, 1948, México, Universidad Nacional Autbnoma
de México, v. viii, p. 134.

35 Citado por Ariel Rodriguez Kuri, op. cit., p. 141-2.
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del gasto estuvo determinado por un aumento en el sueldo delos maes-
tros que se relaciona con unaof ertaeducativa con contenidos variados
sostenida basi camente por maestrositinerantes querecorrian las escue-
las ofreciendo diferentes opciones. Ante el aumento de habitantes en
la ciudad y la saturacion de nifios en las escuelas, los afios ochenta
marcaron un nuevo agjuste al gasto en e que se decidi6 rentar mas
casas paraatender lacreciente demanda. Hacialadécadadelos noven-
ta, el Ayuntamiento impelido por €l Ejecutivo federa, tuvo un aumento
sostenido tanto en sueldos como en rentas de casas paraescuelasalo
largo de cuatro afios consecutivos, ello nosindicalapresiéon delaque
fue sujeto el municipio paradear instaladaunainfraestructuraeduca-
tiva acorde con las necesidades del gobierno federal.

Laflexibilidad delaadministracion municipal permitié que se ofre-
cieran respuestasy argumentosya seaalas expectativas de lacolecti-
vidad, a las necesidades urbanas, o bien a las presiones politicas. El
tiempo municipa quereorganizoy sevalio delaciudad fuelento, fue
el tiempo que se contrapuso alarapidez delos cambios con losqueel
gobierno federal actué de manera expansivay extensiva.

Conclusiones

Mi propuestaen este articulo hasido que el Ayuntamiento delaciudad
de México, en su gestion educativa entre 1867 y 1896, incorporo las
inquietudes y demandas de |a colectividad para ofrecer respuestas y
atender |os requerimientos urbanos. El resultado fue unaofertaeduca-
tiva diferenciada que le permiti6 cubrir ciertas expectativas sociales
en un contexto urbano complegjo en plena expansion. La actuacion
casuistica con la que llevé a cabo su tarea tuvo que ser argumentada
frente ala sociedad y frente a otras instancias de gobierno, lo que le
permiti6 ofrecer un abanico de respuestas y la capacidad de captar la
singularidad de los problemas y disefiar opciones de accion gjustadas
y peculiares. Dada la diversidad y complgjidad de la sociedad, una
propuesta de planeacion educativa con estrategias homol ogadoras
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requerian de un mayor control y menos argumentacion. Esto esjusta-
mente lo que ofrecid el gobierno federal con la coactividad de laley
de educacion obligatoria de 1891. Su importanciaradicd en la puesta
en marcha de una nueva forma de organizacion de la sociedad. A
partir de entonces, la obligatoriedad se convertiriaen el bastion dela
politicacentralizadoray en € centro de unanuevaracionalidad gestada
desde el Estado educador.
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Cuadro 1
Gasto del Ayuntamiento de México destinado a la instruccion municipal,
1868-1895.
Afio Egreso total del Gasto empleado Porcentaje
Ayuntamiento en escuelas
1868 860,546 25,972.92* 3%
1869 831,735 31,020.42* 3%
1870 822,753 41,796.80 5%
1871 881,608 50,632.89 5%
1872 848,665 58,813.28 6%
1873 896,322 51,538.84 5%
1874 923,405 54,352.00 5%
1875 893,672 57,962.09 6%
1876 837,959 55,239.24 6%
1877 737,028 90,224.35 8%
1878 897,764 66,531.81 7%
1879 930,386 72,698.32 7%
1880 1,054,916 71,215.06 6%
1881 1,415,153 79,516.13* 5%
1882 1,298,684 85,434.10* 6% 47
1883 1,419,920 116,071.41* 8%
1884 1,255,012 128,088.32 10%
1885 1,399,143 124,613.41 8%
1886 1,076,275 121,571.57 6%
1887 1,944,745 128,143.31 6%
1888 2,248,760 134,737.71 5%
1889 2471940  ----- ---
1890 3,072,878  ----- ---
1891 3,251,811 164,967.11 5%
1892 3,195,436 206,130.47 6%
1893 3,252,063 200,276.86 6%
1894 3,225,505 201,740.44 6%
1895 3,378,695 207,401.66 6%
FUENTE: Elaborado con los datos del libro de Ariel Rodriguez Kuri, La experiencia olvi-
dada, op. cit.
* Memorias del Ayuntamiento.
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Cuadro 2
Estructura del gasto en educacién municipal

Afio Sueldos Renta Utiles y gastos Otros pagos Total

$ % $ % $ % $ % $ %
1868 11,446.46| 44 | 5,581.03| 21 | 3,726.53| 14 5,218.90% 20 | 25,972.92| 100
1869| 16,993.42| 55| 6,415.64| 21 | 3,611.00] 12| 3,999.96** 13 | 31,020.02| 100
1870 27,350.37| 60 | 8,781.88| 19 | 5,664.55 12| 3,832.62%** 8 | 45,629.42| 100
1871 33,715.81] 62 | 9,997.46| 18 | 6,919.65 13 | 4,167.38** 8 | 54,800.30| 100
1876| 36,707.31| 48 | 24,608.95| 32 | 8,479.35| 11 | 7,275.59%**% 9 | 77,071.20| 100
1887| 66,880.64| 52 | 48,766.70| 38 | 12,495.97| 10 0 | 128,143.31| 100
1888| 74,593.04| 55 | 48,782.79| 36 | 11,361.88| 8 134,737.31] 100
1889 77,465.55| 53 | 51,101.22| 35 | 17,701.75| 12 0 |146,268.52| 100
1891 86.123.37| 52 | 52,526.87| 32 | 23,316.87| 16 0 | 164,967.11| 100
1892| 108,686.11 53 | 62,423.13| 30 | 35,021.02| 17 0 ]206,130.26| 100
1893] 115,871.33| 58 | 67,064.89| 33 | 17,340.64| 9 0 1200,276.86| 100
1894| 117,486.88| 58 | 67,301.41| 33 | 16,952.95 0 ]201,741.24| 100
1895] 121,350.91| 59 | 68,361.11| 33 | 17,689.64| 9 0 ]207,401.66| 100

FUENTE: Propia elaborado con |los datos que aparecen en las Memorias del Ayuntamiento

* Incluyelos pagos ala Cia. Lancasteriana por $3,999.90 y $1,219.00 de la Academiade

(MA) en esos afios.

musicay dibujo.
** Pago ala Cia. Lancasteriana.

*** |ncluye apertura de la Escuela de obreros $2,469.75 y saldos a acreedores $4,805.84
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INDIVIDUALIDAD Y CIUDADANIA

LA TENSION
IRRESUELTA ENTRE
LA INDIVIDUALIDAD
Y LA CIUDADANIA

Juan Carlos Geneyro*

Deci, por Dios, ¢qué me has dao, que
estoy tan cambiao, no & mas quién soy?
Enrique Santos Discépolot

S |a modernidad se define como fein-
condicional enel progreso, enlatécnica,
enlaciencia, en e desarrollo econdémi-
co, entonces esta modernidad esta muerta.

E. Morin?
49

1. El desafio educativo de la moder nidad

Es un lugar comun sefialar como
uno de los rasgos principales de la Modernidad la importancia que
adquiere d individuo y €l valor de su autonomia. Ademas, €l conoci-
miento como emancipaci 6n catapultae principio delaeducacion como
un medio principa end afianzamiento delaindividualidadlibre, critica

* Profesor Titular de Filosofiay Teoria de la Educacion, Universidad de
Lanus, Argentina.

! Letras del tango Malevaje, 1928.

2 En Los siete saberes necesarios para la educacién del futuro, 2001,
Buenos Aires, Nueva Vision, p. 69.
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y reflexiva, favorecedoradelacreatividad cuando no del progresoy la
competitividad, como es el caso de J. S. Mill. Pero, al mismo tiempo,
desde ella se postulatambién alaeducacion como principal alternativa
paralaformacion del ciudadano requerido por el Estado-Nacién y/o
por lapropiasociedad; desde un proceso de sociaizacion quelo pretende
adaptado y conteste con legados culturales y normativos que susten-
tan una determinada identidad civica nacional y/o social .2 Identidad
gue, asi entendida, equivale a homogeneidad.

Latensién entrelos principios o propositos antes apuntados seresuel -
veenlosdistintos autoresdelaépocaseguin lastradicionesintel ectuales
alasquerespondeny que, segiin €l caso, buscan enriquecer o trascender
estableciendo otras nuevas. Enlalineadel primer principio, encontra-
mos entre otros, autores tales como W. von Humboldt, J. S. Mill, F.
Nietzsche, H. Bergsony J. Dewey.

W. von Humboldt asientalaciudadaniasobrelospilaresdelaindivi-
dualidad y lalibertad. Sostiene que el hombre es un conglomerado de
fuerzasy energias originales, que se ensamblan en un todo mediante
el gercicio de suindividualidad en libertad:

El verdadero fin del hombre... eslamés elevaday proporcio-
nada formacion posible de sus fuerzas como un todo. Y para
esta formacion, la condicion primordial e inexcusable es la
libertad. Pero, ademésdelalibertad, € desarrollo delasfuerzas
humanas exige otra condicion... la variedad de las situacio-
nes. Incluso e hombre més libre y masindependiente, puesto
en una situacion de uniformidad, se forma menos.*

En esa perspectiva, rechaza la educacion publica como accion del
Estado, dado que ésta, por tener necesariamente unidad de organi za-
cion, produciriaunaciertauniformidad en los efectos de aquélla. Mas
aln, la educacién de los individuos concretos, con independencia de

3 Ladisyuntiva entre lo nacional y lo social es procedente segiin sea el
sentido que se otorgue a término nacion.
4 Humboldt, W. Loslimitesdela accion del Estado, 1998, Egpafia, Tecnos, p. 14.
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las caracteristicas de la organizacion estatal existentey las condicio-
nes sociales,® permitird que puedan —ya como ciudadanos- analizar
criticamente y mejorar dicha organizacion politica. Si, por € contra-
rio, la educacion para la nifiez y la juventud estuviera a cargo del
Estado, dirigidaal subdito o a ciudadano, la conformidad resultante
no solo limitariaesacritica, sino que empobreceriatambién € caracter
moral de éstosy lapropiaautonomiaindividual. Sobre este particular,
transcribo:

Casl el unico medio de gque dispone el Estado para adoctrinar
alos ciudadanos consiste en formular lo que él cree mejor —en
cierto modo, el resultado de susinvestigaciones—, enimponerlo
directamente por medio de unaley o, indirectamente, através
de cualquier institucion obligatoriaparalos ciudadanos...; pero,
sea cualquiera el método que siga, siempre se algjara dema-
siado del mejor camino paraensefiar. Este camino consiste...en
exponer todas las posibles soluciones del problema, limitan-
dose a preparar al hombre para que €lija por si mismo la que
crea mas adecuada; o, megjor aun, en hacer que é mismo la
‘descubra desde la correspondiente exposicion de todos los
obstécul 0s.®

Al cuestionar laexcesivaactuacion del Estado, concluye que conduce
alamediocridad y perezaindividual y civica. Cabe subrayar, ademés,
su criticaalabusguedadelaféelicidad orientada por € interés deresul-
tados materiales, antes que la de la virtud moral. La expresiéon de la
individualidad, entanto conglomerado original de energias, indicaque
la actividad en si misma, entendida como arte, deprecia su caracter
formativo si solo es concebida como medio desde €l interés preocu-
pado por el resultado material, en desmedro del cultivo de la propia
interioridad espiritua . Por ltimo, sorprende su tesis sobrelos educado-

5 Hay en este punto una clara reminiscencia de |a propuesta educativa del
Emilio de J. Rousseau.
® W. Humboldt, op. cit., p.25.
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res; sostiene que son mejores cuando su suerte depende del éxito desu
trabajo que cuando depende —como funcionario o empleado publico-de
lapromocién que han de esperar del Estado. Estatesis, extendidaala
propia educacion, tiene partidarios en la actualidad, particularmente
entre quienes buscan argumentos para que € Estado reduzca sus ‘ dé-
ficits mediantelareduccion del ‘ gasto educativo’.

En el caso de J. S. Mill, su ensayo sobrelalibertad apelaalaorigi-
nalidad como atributo del individuo para su eleccién y actuacion en
pos de lafelicidad; destaca su preferenciapor |o excéntrico antes que
caer en larutina costumbrista.

Mill, en su conocido trabajo Sobrelalibertad,’ apuntaque seguir la
costumbre como costumbre no educa ni desarrolla las cualidades
propiasy distintivasdel ser humano. El despotismo delaopiniony de
lacostumbre, gercitasdlolaimitaciony obstaculizael enriquecimiento
delasmismas. Mientrasquelas cualidades adesarrollar por cadaindi-
viduo —desde la construccion y gercicio de su autonomia— suponen
las facultades de la observacion y € andlisis reflexivo, competencias
para acceder y utilizar informacion requeridas en la deliberacion, el
discernimiento para la toma de decisiones, asi como de firmeza y
autodominio para sostener las mismas. De ahi su sentencia: “El que
hace una cosa cual quieraporque ésaeslacostumbre, no hace eleccion
alguna’. Apelando a Humboldt, destaca el valor de la originalidad,
gue se nutre de la diversidad multiple de la naturaleza humanay del
vigor individual, para el desarrollo de las fuerzas interiores que cada
individuo poseey hacen de é ‘unacosaviva .2

7 J. S. Mill, Sobre la libertad, 1981, 3a., Madrid, Alianza. Prologo de |.
Berlin. Ver especialmente el punto 3, Dela individualidad como uno delos
elementos del bienestar; p. 125 s. También J. Dewey criticala“produccion
en masa de la opinién” de los medios de comunicacion. Este tema puede
consultarse en: Libertad y cultura, 1965, México, Uteha.

8 No obstante, hay que apuntar que sobre el papel de la opinion piblicaJ.
S .Mill manifiestaunaciertaambiguedad, porque también |e otorga un papel
de moderacion o de juicio moral respecto a las posibles consecuencias del
accionar de egoismos exacerbados.
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Coincide con W. von Humboldt, pero con otros argumentos, en cuan-
to que el Estado debe reducir al minimo su actuacion en nombre del
bienestar de sus ciudadanos (incluida la educacion; excepto que ella
no esté provistaanifios y jovenes por irresponsabilidad paterna). En
lavision utilitaristade J. Mill, se sabe, |anaturaleza humanaes de por
si egoista. En libertad, cada quien a actuar buscara placer o evitar
dolor segiin seasu particular preferencia. Ademéas, € Estado es suscep-
tible de sospecha o, més bien, quienes desde él ejercen poder, porque
en tanto hombresy por dicha natural eza pueden obrar en busquedade
su propio beneficio particular (el interés privado encubierto, apariencia
—en el sentido nietzscheano— de interés publico) y no del bienestar
general. No puedo aqui dejar de referir estas prevenciones de Mill a
nuestra actualidad, pletorica de gemplos de quienes en e gercicio del
poder publico han obtenido buenos resultados para susintereses priva-
dos. Creo que €l propio Weber coincidiriaen que unacosaesvivir de
la politica y otra muy distinta enriquecerse mediante ella.

Mill establecia una estrecha relacion entre educacién y progreso,
dado gque buena parte de la caracterizacion que hace de éste remite a
aquélla de una u otra manera: €l desarrollo de las cienciasy de las
técnicas que aseguran €l mejor aprovechamiento delos recursos natu-
rales, las posibilidades delaasociacion, lacooperaciony lacompetiti-
vidad parael desarrollo econdmico; lanecesidad de laeducacion para
las clases trabajadoras con € fin de lograr relaciones mas paritarias
con los empresarios en cuanto ala organizacion y resultados de las acti-
vidades productivas; el propio papel de la mujer en dichas activida
des; etc. Digamos, para otorgar sentido a las palabras de Discépolo y
Morin que utilizo en el encabezado de este articulo, que si |laModer-
nidad fuese mujer, estaria prendado de ella.

Nietzsche, por su parte, en el transito haciael surgimiento del hombre
nuevo, encuentraen lainocenciay el olvido (respecto de los legados
modernos) |as condicionesfundacional es de otramoral. Como severa,
es un acérrimo critico de las costumbres y opiniones que opacan la
original individualidad.
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Releyendo su trabajo, Schopenhauer como educador (Tercera con-
sideracion intempestiva),® se pueden confirmar lasinquietudes de aquél
respecto de temas rel acionados con la educacién y lamoral, siempre
manifiestas en sus analisis criticos sobre los perfiles politicos, socia-
lesy cientificos, culturales en general, que mostraba la moderna so-
ciedad europea del siglo Xix y particularmente Alemania.

Como sefiala L uis Fernando Moreno, en el prélogo delaedicion de
la obra antes citada:

L as consideraciones intempestivas eran una serie de escritos
de cortaextension gque...pretendian ser combativoseir acontra-
corriente de las opiniones que pasaban por validasy comunes
en la época...verdaderos alegatos contra los absurdos y €l
filisteismo que parecian reinar en la politica, la sociedad, las
ingtitucionesy lacultura...t’

Nietzsche las concebia, segln sus propias palabras, como un buen
arma para ‘ golpear a la gente en su cabeza’; no golpes fisicos, claro
esta, pero no por ello menos contundentes y destinadas a una opinién
publica, que por ser tal, abergaba o escondia ‘las perezas privadas'.
Se hace necesario agui indagar en €l sentido otorgado por € autor a
las perezas privadas. Asi como J. Dewey sostiene que ‘lo primitivo
en el hombre eslo adquirido’, paraapuntar que larutinay los habitos
incorporados no sujetos a la reflexion y a la imaginacion creativa
convergen para solo vivir de los legados, como s fueran una renta
dejada por nuestros antepasados para que vivamos comodamente,
segun Nietzsche el cobijamiento en la opinion publica permite eludir
el desafio que conlleva para el hombre asumirse como milagro
irrepetible; oportunidad Unica e insustituible de realizacion. Pero, a
mismo tiempo, esta posibilidad e arroja a cada quien € desafio de

° F. Nietzsche, Schopenhauer como educador (Tercera consideracion in-
tempestiva), 2001, 2a., Madrid, Valdemar. Prélogo de L uis Fernando Moreno
Claros.

191bid., p. 20.
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liberarse de la cadena de las opiniones, a dgjar de pensar y actuar
como lo hacen los demés.

No puedo menos que llamar |a atencidn sobre la coincidencia que
en este punto presenta también con J. S. Mill, con quien comparte
ademés su recelo acerca del papel del Estado, aunque no por €ello se
siga que hay entre ambos visiones similares sobre cuestiones tales
como €l progreso, la ciencia, |0s empresarios, como se vera a conti-
nuacién. También en el entorno de su época, (podemos interrogarnos
sobre lanuestra) Nietzsche encuentra que no hay hombres vivos sino
“apariencias humanas con opinion publica’.

En esta Consideracion Intempestiva, €l autor analizalas manifesta-
ciones de cuatro tipos de egoismos:

e ¢l egoismo de los propietarios;

» ¢l egoismo del Estado;

e ¢l egoismo delos simuladores y menesterosos de laforma, y
e ¢l egoismo de los eruditos.

End andlisisdel primero, puede encontrarselamas apretadasintesis
del pensamiento nietzscheano en cuanto asus criticas de unaeducacion
parael éxito, utilitaria, destinadaaconfirmar el supuesto deunadianza
natural entre inteligencia y haber que, peor alin, se presenta incluso
como una necesidad moral. Dicho supuesto descansa en la siguiente
|6gica, parafraseando al autor: a més cultura 'y educacion posibles,
mas necesidades posibles; consecuentemente, més produccion y de
ella, sesigue, mésgananciasy felicidad (agui es obvio su desencuentro
con Mill).

Sin embargo, sefiala que mas cultura es, en verdad, solo la cultura
necesariaparael interés utilitario; unainstruccion rapidadel individuo
paraque prontamente seaal guien que ganadinero. El siguiente parrafo
ilustra su critica sobre esa concepcién utilitaria de la educacion, de
esa educacion de hombres corrientes y que es al mismo tiempo un
temprano cuestionamiento a la luego denominada teoria del capital
humano:
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Sus partidarios definirian la educacion como el conocimiento
con el que uno setornatempestivo con respecto de sus necesi-
dades y la satisfaccion de éstas; con € que uno, alavez, se
aduefiay dispone lo meor posible de todoslos mediosy vias
para ganar dinero con facilidad. Formar el mayor nimero de
hombres® corrientes’ —en el sentido en que seaplica’ corriente’

aunamoneda—, éste seria el propésito..., un pueblo seratanto
més dichoso cuanto mas hombres ‘ corrientes’ posea 't

Por otra parte, al analizar el egoismo del Estado aborda el tema de
lasociaizaciény el sentido que aquél leimprime alaexpansion gene-
ralizada de laeducacion entre sus ciudadanos. No sedirige, argumenta,
aliberar y expandir lasenergiasindividuales; laoriginalidad y potencia-
lidad creativa de cada quien. Persigue su aprovechamiento por lasins-
tituciones establecidas y esa es la medida de la expansién de dichas
energias. Lejos esté Nietzsche de suscribir que este tipo de educacion
sustente una efectiva autonomia.? Pueden apreciarse aqui, como
también en cuanto a suscriticas de laeducacion del hombre corriente,
sus coincidencias con W. Humboldt.

Quiero solamente, respecto a H. Bergson, sefiaar que hay en é
siempre un [lamado ala creatividad que gestalaintuicién, que por si
sola la inteligencia no favorece. Curiosamente, la intuicion pierde
importanciaeinterés en multiples propuestas de la pedagogiamoderna
como facultad o atributo a ser considerado por laeducacién; Bergson
esuno delospocosautoresquelarecuperacomo gercicioy experiencia
necesarios paralavidahumana; eslamanifestacion del impulso vital.

En lo que concierne a J. Dewey respecto de los temas planteados,
ademés de las fuentes ya citadas, remito al lector a un articulo mio

% bid., p. 112.

12 para el tema de la autonomia en Nietzsche, puede consultarse de M.
Hopenhayn, Después del Nihilismo. De Nietzsche a Foucault, 1997, Santiago
de Chile, Andrés Bello. Este autor apunta también coincidencias entre J. S.
Mill y Nietzsche.
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publicado en esta misma Revista.®® No obstante, quiero apuntar que
de este filésofo, en su ideal de la democracia, sorprende su tesis de
gue ella debe concebirse como una aristocracia universalizada, en
cuanto que asi entendida posibilitaque cadaindividualidad puedareali-
zarse en su particular distincion.

En ladpticadelasegunda perspectiva sobrelaeducacién, nos apare-
ce el J. Rousseau del Contrato Social, o del Ensayo sobre el gobierno
de Polonia; donde el soberano o el Estado son |os principal es actores
en lasocializacion de los futuros ciudadanos.** La fuerte afirmacion
del Contrato Social, de que el Estado como mandatario del Soberano
debeforzar al individuo aque sealibre segin ladecisiéon de este Gltimo
(desuvoluntad general), ilustranuestraeleccion del autor. Sin embar-
go, hay quedecir quelatension entrelaindividualidad y laciudadania
encarnaen e pensamiento roussoniano en su perspectivahumanista.
Desde ésta, concibe alaeducacién de Emilio orientadaaevitar que se
subordine a las opiniones de otros, asentadas en apreciaciones arbi-
trarias que no tienen otra ley que la moda o los prejuicios.

Sin duda, un claro representante de esta perspectiva es A. Comte
quien, como he apuntado en otros trabajos,'® ha aportado quizas el
legado con mayor incidenciaen las propuestas educativas delasegunda
mitad del siglo X1x en no pocos de | os Estados Nacional eslatinoame-
ricanos. Comte demandaun nuevo orden social y ello requierelacons-

13 J.C. Geneyro, “Educacion y democracia: aportes de John Dewey”, en
Estudios, n° 39-40, (Décimo Aniversario), Invierno 94-Primavera 95, M éxi-
co, p. 77-98.

14 ver S. Todorov, Frégil felicidad (Un ensayo sobre Rousseau), 1987,
Barcelona, Gedisa. Rousseau plantealaintervencién directadel Estado enla
educacion en su andlisis de la sociedad polaca, que Todorov analiza, p. 37 s.

B Unestudio pormenorizado sobrelacuestion se encuentraen S. Todorov,
El Jardin imperfecto. Luces y sombras del pensamiento humanista, 1999,
Barcelona, Paidos-1bérica.

16 Ver, por gemplo, “Los fundamentos axiol dgicos de la ciencia social y
sus implicaciones educativas: A. Comte, E. Durkheim y T. Parsons’, en
Pedagogia, n° 2, 1984, México, Universidad Pedagdgica Nacional.
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truccion de un fondo comin de verdades por parte de los cientificos,
destinado a generar un consenso —mas bien un mandato imperativo—
entrelos ciudadanos parasuperar €l caosy laanarquiaque advierteen
la Francia posrevolucionaria; fondo de verdades que debera ser tras-
mitido por la educacion.

En E. Durkheim encontramos la tension apuntada en varios de sus
escritos. Si bien destaca su concepcion del hombre en tanto fuente auté-
noma de accién, asi como en cuanto que & individualismo combate la
servidumbreintelectual y adviertequeel individuo eslarealidad moral
gue debe servir de normatanto ala conducta publica como alacon-
ducta privada, a mismo tiempo, en su clésica definicion de laeduca
cion se manifiesta el énfasis de la socializacion (la educacion homo-
génea), con un claro protagonismo del Estado en el gjercicio y
direccionalidad de ese proceso.’

Al pasar, recordemos que € mismo S. Freud estuvo preocupado
por cuestiones similares, resolviendo latension afavor de un proceso
de socializacién que garantizaralainternalizacién de un marco norma-
tivo en losindividuos para preservar la convivencia social .*®

En los autores citados dentro de la primera éptica, hay unarelativa
coincidenciaen cuanto alainconvenienciade quelacostumbre adop-
taday gjercidadesde el habitoirreflexivo seaprincipal fuente derefe-
rencia parala actividad de los individuos. En el mismo tenor, puede
constatarse unaprevencion haciala‘ opinion publica como articulado-
ra o sustento de actitudes y acciones individuales. Algunos de ellos
(particularmente J. S. Mill, F. Nietzsche y J. Dewey) expresan sus
reticenciasaqueladoxa colectiva se constituyaen un referente obliga-
do parael individuo. Antesbien, ellaconduciriaadependenciasilegi-
timas para un proyecto de individualidad libre'y creativa.t®

17 Para advertir en E. Durkheim latension referida, ver J. C. Geneyro, La
democraciainquieta: E. Durkheimy J .Dewey, 1991, Barcel ona, Anthropos.

18 Un pormenorizado estudio sobre el tema se encuentra en C. Millot,
Freud antipedagogo, 1982, Espafia, Paidds.

19 El tema de la creatividad en el campo educativo, particularmente en
algunas profesiones, entrafia problemas y desafios de dificil resolucion, si
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Del mismo modo, desdelasegunda Optica, durantelasegundamitad
del siglo Xix en paises como México y Argentina, las dirigencias que
seproponeninstituir el Estado-Nacion parasuperar lasluchasinternas
entre conservadoresy liberales o entre unitarios y federales segun €l
caso, imprimen ala educacion estatal un fuerte carécter socializador
para el nuevo ‘orden social’. Formacién cientifica basica, formacion
civicay laica, son componentes principales del ideario de esasociali-
zacion educativaestatal; el maestro serad apostol de esamision. Cabe
sefialar que el imaginario educativo devenido del afianzamiento del
Estado-Nacion enlamodernidad pervive aln contradi ctoriamente con
el tan mentado proceso de globalizaci6n.°

2. Algunas inquietudes sobre la politica y la educacion ante la
muerte de la modernidad.

El recorrido por las visiones de los autores mencionados respecto a
los temas planteados anteriormente, ofrece pistas para interrogarnos
sobre cuestiones que nos preocupan en la actualidad. Entre ellas: la
produccién en masadelaopinién, como diriaJ. Dewey, acargo actual-
mente del llamado cuarto poder y delacomunicacion mediatica, feno-
meno que también concurre aempobrecer nuestras propiasidentidades
culturalesy nuestros propioslenguajes, aempobrecer por ende nuestras
propiasautonomias. También, paraddjicamente, severificalaausencia
de un fondo comin de verdades que supere |a fragmentacién socia y
laincertidumbre que agobiatodo intento creativo paramejorar el estado
de nuestras democracias.

se aspira a una propuesta normativa para su logro. Véanse, por g emplo,
algunas consideraciones que planteo en mi articulo “Educacion y creativi-
dad”, en Educacion Artistica, mayo-junio de 1994, México.

20 Sobre este punto, puede consultarse de J. Gimeno Sacristan, Politicasy
practicas culturales en las escuelas: 10s abismos de la etapa posmoderna,
1997, Espafia, Universidad de Valencia, http://www2.uca.es’'HEURESIS/
heuresis97/indi.html.
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Cuestionarnos, ademés, lacentralidad del mercadoy lafuerzacentri-
fugaque generapara el sentido delaeducacion, particularmentedela
educacion superior, en desmedro muchas veces de actividadesy fines
relacionados con laformacion cultural, lasolidaridad y €l compromiso
socid; lainfluenciadel ‘curriculumoculto’ —en verdad ‘develado’ s
selorefiere—en términosde habitosy actitudes que exacerban € interés
utilitario de ganar dinero. Preguntarnos sobrelavalidez y pertinencia
de la creciente preponderancia de opiniones despreocupadas de los
fines no utilitarios de la educacién, que apuntan aconcebir y realizar
una democracia més cabal .

Plantearnos, afin de cuentas, si las deficiencias de la politica para
satisfacer larepresentatividad socia sdlo se responden desde el diag-
nostico delacrisis de aquéllay de sus costos para el gasto social, tal
como sostienen ciertasopiniones publicas ¢Acasolacrisisdelapolitica
no es también unacrisis moral? Vae agui transcribir unas reflexiones
de Nietzsche:

¢Donde estan en realidad para todos nosotros, eruditos y no
eruditos, grandesy pequefios, nuestros model osy cel ebridades
moral es entre nuestros contemporaneos, laencarnacion visible
detodacreatividad moral en nuestro tiempo? ;Adénde haido
a parar...toda aguella reflexion sobre cuestiones morales que
en cualquier épocaocupd laatencién detodasociedad nobley
desarrollada? Hoy no existen ni celebridades ni reflexion algu-
na..., no hacemos sino consumir el capital de moralidad que
acumularon nuestros predecesoresy gue nosotros no sabemos
aumentar sino sblo dilapidar... Se hallegado a un punto en €l

21 Paraandlizar lasrelaciones entre educacion y democracia, desdeladptica
del liberalismoigualitario, ver el articulo de R. Vazquez, “ Haciaunaeduca-
cion igualitariay democrética’, en Estudios, n° 39-40, México, p. 141-68
También en estearticulo de R. VV&zquez pueden encontrarse andlisis respecto
de la autonomia. Si se sigue la concepcion de M. Bovero, la educacion es
una‘ precondicion necesaria paraese cometido. Ver “ Democraciay derechos
fundamentales’, en Isonomia, n° 16, abril 2002, México, p. 21-38.
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guetanto nuestras escuel as como nuestros maestros prescinden
simplemente de una educacién moral o se contentan tan sélo
con el mero formalismo; y ‘virtud’ esunapalabraacercadela
cua ni maestros ni escolares se arriesgan a pensar algo, una
palabra pasada de moda de la que es mgjor burlarse; y malo
cuando no se hace burlade ella, pues entonces se es hipdcrita. 2

El ‘ pensamiento Unico’, delamano con & proceso de globalizacion,
han sido generadores de la produccién en masa de la opinion en los
ultimos tiempos. El sentido de esa produccion impacta con particular
resonanciaen politicasy andlisis econdmicos de organismosy corpora
ciones multinacionales o trasnacionales, enlosque el mercado seinsti-
tuye como ambito deseado 0 necesario, seguin sealaposicion eintereses
de quienes los formulan, los representan, los gecutan o |os experi-
mentan. La educacion no queda exenta de dicha resonancia; en parte
porgue €l propio Estado-Nacion es més auditor que interlocutor de
esas agencias, en parte porgue la opinidn publicalaconcibe como via
paralano exclusion del mercado. Esobvio que no es erréneo concebir
alaeducacion de esemodo. El temaes otro cuando laeducacion tiene
como principa —cuando no Unico— cometido ese fin, en desmedro de
la consecucion de otros bienes sociales, moralesy culturales.

No sé quétanto en laactualidad puede mantenerse que laeducacién
sesgada por €l interésy las demandas del mercado conduce segura-
mente al éxito individual y, concomitantemente, ala prosperidad so-
cial. No pocas veces se registran frustraciones individuales, apenas
disimuladas por condiciones precarias de insercion laboral, cuando
No imaginarios social es que opacan con pesadumbrelastesisoptimis-
tas sobre la educacion como canal de movilidad social.

Si, como a gunos analistas sostienen,?® laglobalizaci én hasocavado
las bases del Estado-Nacién en cuanto asu autonomiay protagonismo

22 F. Nietzsche, op. cit., p. 46-7.

2 Ver D. Garcia Delgado, Estado-Nacion y Globalizacion, 1998, Buenos
Aires, Planeta. También, J. C. Tedesco, Educar en la sociedad del conoci-
miento, 2000, M éxico, FCE.
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para formular y aplicar politicas publicas que garanticen calidad de
vida a sus ciudadanos —entre ellas | as referidas a la educacion— cabe
interrogarse entonces sobreladiluidaidentidad y gjercicio delaciuda
dania; también sobre |a pérdida de autonomia de los propios indivi-
duos para elaborar y realizar sus proyectos de vida.

Conviene sefidar aqui, apelando a Castoriadis, que la autonomia
individual no puede ser resuelta si no se la plantea como un desafio
politico dey parala democracia:

Llamo autdnoma a una sociedad que no solo sabe explicita-
mente que ha creado sus leyes, sino que se hainstituido afin
de liberar suimaginario radical y de poder alterar susinstitu-
ciones por intermedio de su propiaactividad colectiva, reflexiva
y deliberativa. Y [lamo politica alaactividad lGcidaquetiene
por objeto lainstitucion de una sociedad auténomay las deci-
sionesrelativas alas empresas colectivas... Esinmediatamen-
te evidente que €l proyecto de una sociedad auténoma pierde
todo sentido s no es alavez e proyecto que apunta a hacer
surgir individuos auténomos —y alainversa.?*

Paraddjicamente, lateoria del capital humano le haotorgado més
vigenciaalaeducacion como consumo. Porque asi suele ser vista por
cierto tipo de evaluaciones relativas a funcionamiento del sistema
educativo queindican sobre fendmenostales como desercion (abando-
no o, mejor dicho, exclusién), desgranamiento, repeticion, irregularidad
en lastrayectoriasde losalumnosy escaso egreso delos niveles supe-
riores, cuando no unafaltade correspondenciarespecto delos requeri-
mientos del mercado, etc. A decir de W. von Humbol dt, una particular
preocupacion por los resultados del sistema que depreciael valor del
proceso formativo mismo; y digo que relega (u olvida) € andlisisy
resolucion de las condiciones socia es que inciden significativamente
en ese tipo de resultados.

24 C. Castoriadis, EI mundo Fragmentado, 1990, Buenos Aires, Altamira,
p. 106,
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L as condiciones de vida actual es para muchos ciudadanos, particu-
larmente en algunos paises |atinoamericanos, y su impacto negativo
sobre los trayectos y rendimientos educativos, sugieren que laeduca
cion como servicio publico (que no quedarestringido alo estatal) debe
ser acompafiada por otras condicionesy bienes que hagan mas susten-
table lainversion social en educacion.?

Conviene apuntar aqui que Castoriadis, al interpretar laafirmacion
de Freud sobre las tres profesiones imposibles (el psicoandlisis, la
pedagogiay la politica) se interroga sobre la posibilidad de que una
propuesta pedagdgicagenere por si solaautonomia. Al respecto sefida:

...laimposibilidad también parece consistir, particularmente
en el caso delapedagogia, enlatentativade volver autbnomos
ahombresy mujeres dentro del marco de unasociedad hetero-
nomay, yendo alln mas lgjos en este enigma aparentemente
insoluble, ayudar alos seres humanos aacceder alaautonomia
alavez que — o0 apesar de que — ellos absorben e interiorizan
las instituciones existentes,?

El dilema, paraCastoriadis, puede resolverse desdelapolitica, desde
un relanzamiento delademocracia. Se establece asi unaintimarelacion

%5 En laseccion dedicadaalaUniversidad, el diario Pagina 12, editado en
BuenosAires, Argentina, del dia 20 de junio de 2002, sefiala las preocupa-
cionesy acciones de algunas universidades nacionales parapaliar |laescasa
o deficiente alimentaci 6n de buena parte de sus estudiantes. Al mismo tiem-
po, ante un indice de desempleo que ronda el 23%, |os jovenes (hasta una
edad de 29 afios) declaran que prefieren seguir dentro de la universidad,
como alternativa para complementar sus estudios de grado con alguna
credencial de posgrado. En nuestros paises |atinoamericanos se registrauna
tendencia a concebir el posgrado como unamejor condicion de competiti-
vidad personal en el mercado. En paises donde la calidad de vida estd mas
garantizada, el posgrado se orienta mas a estudio y a la investigacion de
cuestiones disciplinarias 0 estratégicas parael desarrollo. EstAmucho menos
mediado por la perentoriedad de hacerse un lugar en el mercado.

26 C. Castoriadis, op. cit., p. 99-111.
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entrepoliticay pedagogia, que me hacerecordar lastesisdeA. Gramsci.
Y agrego que para este pensador, cultura remite al aduefiamiento del
propio yo interior.

Por ello, hay queretomar el sentido delaeducacion como consumo;
consumo necesario paravivir como individuo y como ciudadano toda-
via esperanzado, decidido y activo para que advengan condiciones
gue permitan a cada quien constituirse en actor protagénico de su
respectivo proyecto deviday paraformar parte del elenco preocupado
y ocupado en unamejor realizacion delademocraciaquequierevivirse.
Porque, no siendo asi, y antelamuerte dela modernidad segiin Morin,
¢no es cuestionable acaso el afan socializador del Estado y de otras
instituciones sobre los individuos para constituirlos ciudadanos, si €
destino manifiesto de muchos esla marginacién, cuando no la exclu-
sién social? ¢Cudl individualidad y cudl autonomia cabe esperar si no
en esta llamada “crisis del modelo”?

Desde el andlisis de Nietzsche sobre |os riesgos que debe afrontar
el hombre para constituir suindividualidad y su autonomia, irrumpe en
ladesesperanzadel duelo por lamuerte dela modernidad su sentencia:
“Vivir, en genera, quiere decir estar en peligro”. Cabe esperar que
desdelaética, lapoliticay lapedagogia, con energia, pasiéony creativi-
dad, surjan respuestas paraatemperar € peligroy construir lautopiade
otra moder nidad.
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COMPASION Y SIGNO
EN LA POETICA DE
DANTE*

Bruno Gelati**

1. Premisanecesaria: € valor del signo

En la obra de Dante Alighieri, tan
imprevisible es su produccién literaria que de verdadera poiesis se
trata, en el sentido de re-creacién de los acontecimientos que, si bien
no cambian lo sucedido, dan el paso a una clave interpretativa que
alienta, mas alla del ssmple relato cronoldgico, € evento humano; la
interpretacion no es pura y autdnoma subjetividad, siempre implica
losfactoreslibertad y unidad en el horizonte delarealidad experiencial.

El mismo Dante nos lo explica 65

Paraentender esto [el sentido delaescritura] es necesario saber
guelosescritos se pueden entender y se deben exponer princi-
palmente en cuatro sentidos. LI&mase el primero literal [y es
éste aguel que no avanza mas alla de la letra de las palabras
convencionales, como sucede en las fébulas de |os poetas. El
segundo sellamaalegérico] y éste es el que se esconde bagjo el
manto de esasfabulas, y consiste en unaverdad ocultabajo un
bello engafio. Como cuando dice Ovidio que Orfeo con su citara
amansaba lasfierasy llevabatras si los &bolesy las piedras,

* La compasion (o la passio del sentimiento humano) y el signo rationale
et sensuaeen & Canto de Paolo e Francescade Dante, es €l titulo original de
este trabajo, abreviado por razones de espacio.

** Departamento Académico de Estudios Generales, ITAM.
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lo cua quieresignificar que el hombre sabio con €l instrumento
desuvoz amansariay humillarialos corazonescruelesy move-
riade acuerdo con su voluntad alos que carecen delavidade
lacienciay del arte, pueslosquenotienenvidaracional alguna
son casi como piedras.

El tercer sentido se llama moral, y éste es el que los lectores
deben atentamente descubrir en los escritos, para utilidad suya
y de sus discipulos, como puede observar en el Evangelio
cuando Cristo subié al monte paratransfigurarse, pues de los
doce apdstolesllevd consigo tres, con lo cual puede entenderse,
segun el sentido moral, que en las cosas muy secretas debemos
tener poca compafia.

El cuarto sentido sellamaanagdgico, esdecir, sentido superior,
y setiene cuando se expone espiritualmente un escrito, el cual,
aunque [sea verdadero] también en el sentido literal, por las
cosas significadas significa realidades sublimes de la gloria
eterna, como puede verse en agquel canto del profeta que dice
gue con la salida de Egipto del pueblo de Israel hizose Judea
santay libre. Pues, aunque seaverdadero cuanto laletramani-
fiesta, no esmenosverdadero |o que espiritual mente se entien-
de, estoes, qued sdlir e amadd pecado sehace santay libreen
su propiapotestad. Y al explicar estos sentidos, debeir siempre
delante €l literal, por estar incluidos en éste todos |os deméasy
porgue sin él seriaimposible eirracional entender |os demas,
y principalmente el alegorico.t

Tal esel mundo de sentido en el queAlighieri vive, convencido deque
todo lo que adviene no encuentra sati sfaccion en su aspecto meramente
empirico sino que se presentay se completabajo el aspecto del signo.

Dicho sea de paso, es preciso afirmar al respecto que hablar de la
realidad como signum, incluye, paraDante, unaespecificarepresenta
cion que comprende el concepto de simbolo, metéfora, en e campo

1 Dante, Conviviolll, 1, 2-3-5-8.
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semantico, por ggemplo; o alegoria, perifasis, en el campo légico.
Elementos, todos que, como sabemos, hacen parte del cotidiano uso
delalinglisticadelapoiesis dantiana, que esindudablemente una de
las méasricasy completas que existen.

Segun Dante, € significado de signo esmés extenso que e de simbo-
lo, porque aquel comprende larealidad tal como hasido dada, seginlo
gue también afirma el poeta Rebora: El signo se abisma en donde es
mas verdadero, es decir en €l misterio.

El signo se sigue, no sdlo se mira; mientras que al simbolo no le es
necesario in strict sensu este movimiento. Signo 'y realidad coinciden
en unapresenciareal; quiza esto no sea necesario a simbolo, € cua
puede pensarse no necesariamente en su aspecto real, en cuanto que él
pertenece mas a ambito delainterpretacion delamente que aaquel de
laexperienciavivida.

En efecto el signo alientaalaconcienciaen relacién conalgo quela
pone en lacondicién de poder afirmarse como un yo; esdecir, €l signo
interroga al ser inteligente porque contiene totalmente el significado
de larealidad que se manifiestay se vela a nuestra mirada, bgjo la
exigencia de un re-envio: un ana.

Finalmente, signo 'y simbolo pueden tal vez coincidir en su aspecto
|6gi co-semanti co, pero no identificarse en su aspecto ontol 4gico.

AfirmaP. Ricoeur: Es cierto que los simbolos son signos; es decir
gue son expresiones que contienen y comuni can un sentido, un mensaj €;
ese sentido se declara en un propésito significativo transmitido por la
palabra.?

Parael mundo medieval todalareaidad essigno: digito Dei; noen
el sentido idealista—tener que trascenderla para poder entender— sino
por lacompletaaceptacion, de parte del espiritu del hombre, del entero
perimetro en el que el signo seimplica; esdecir de su entorno o de su
pondus, siendo que también |0s aspectos circunstancial es constituyen
el significado del signo—l cual no puede dejar de lado ni un minimo
particular delo quelo constituye, puesello puede vehicular haciauna

2 P. Ricoeur, Finitud y culpabilidad, 1991, Buenos Aires, Taurus, p. 178.
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significacién méshonda. ParaDante el uso mismo delamétricainduce
alacomprension del signo, incluso su ritmo esnecesario a poetapara
introducir al pathos que, desde el signo, puedere-crearse en lapoesia.
En efecto, através del laberinto metaférico y alegdrico del lenguaje,
el smplerelato asumesu figuraoriginal y lo elevaamimesiso partici-
pacion de larealidad que se incluye en el signo como su forma de ser.

Puesto finalmente en un horizonte abierto y contemporaneamente
velado, €l signo através de la poesiatornalarealidad casi especular,
al grado de crear una coincidencia entre lo gue aparece como ficcién
poéticay lo real —esdecir lainventio—, facilitando lamiradadelamente
hacia un centro o punto de fugaen el que sesignificael mismo signo.
En efecto, la trasparencia de la vision que la poesia ofrece parece
proporcionar alamente un conocimiento inmediato; en consecuencia
la poesia simplifica la relacién entre signo y significante siendo que
en € signo, la poiesis siempre algo revela; finalmente, el signo es el
guerevelalo que @ significante conlleva, € signo revela mas de que
lo que esconde. Revela ala mente de quien lo miraago, mientras se
deja penetrar por el acto de larazon.

Pero para € poeta no esta permitida esta distraccion de la mente
con respecto a conocer, en cuanto que ésta reduciria el caracter del
‘inventio’ afavor de una especulacion; y, sin embargo ni siquierala
puraficcion; en efecto, su ficcidon siempre vade lamano con lareali-
dad; el desafio, si asi podemosdecir, de su visio atraviesalainexorabi-
lidad de los acaecimientos y |os transhumaniza; es decir, transfigura
lo que aparece y que el signo parece ocultar, parague se vuelva posi-
ble la comunicacion de su significado.

Pero, en este transhumani zar, afirmaDante, no es posible significar
con palabras [expresar plenamente con €l acto del lenguaje] € acto
de pensar a un grado superior dela naturaleza humana (Paraiso, |11,
1, 43-75). Esta conciencia marca precisamente el limite o la frontera
del signo que el poeta se encargara de develar.

Inicia, apartir deello, un movimiento —el que podemos|lamar ensi-
mismamiento del acontecimiento de la poiesis, en su aspecto no solo
interpretativo, sino del endoso de o sucedido, cargando en la propia
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experienciapoiética €l valor del signo de unaempresaética—; empieza
la extrafia aventura del novidente poético, en cuanto que los ojos del

poeta ven mas todavia del ver y buscan en el hecho particular una
morada, un ethos, una pertenencia en donde colocar la piezasingular
en el policromo mosaico del misterio del hombrey su destino.

Con estafinalidad se buscard, en estas breves consideraciones, poner
en evidencia, atravésde un gjercicio preval entemente retdrico-herme-
néutico, la poiesis antropol 6gica de nuestro autor, jugando principal -
mente entre los dos polos de su visio: el sentido de la preferencia
manifestadapor el misterio al hombrey asu historiay, por otraparte,
ladramaticarealidad en laque se manifiestasu libertad: unaincognita
permanente presente en lacircunstancia, acompafniadaal mismo tiempo
por un presentimiento de esperade algo diferente, siendo elloladimen-
sién humana que desgarra al rostro de lo desconocido su temeroso e
inexorable fondo desesperanzador.

Quien, como nuestro autor, transfigura la existencia con su poesia,
vuelve posible lo que se considera ya un evento imposible y abre al
hombre un cosmos de posibilidades, esdecir abreal sentido del miste-
rio. Esta es principalmente la in-ventio del poeta, que no solo esta
constituida por razones |6gicas —al menos inmediatamente-y que se
expresan, en el contexto abrumador de sus descripciones poéticas, tan
atrevidas como los contrafuertes géticosy, a mismo tiempo, tan viril-
mente firmes como las bdvedas romanicas.

En todo este mundo, larealidad es simil alas apostillas en las que
estan reverberadas, como en un espejo de agua, las imagenes de las
gue brotaotro mundo dentro de este mismo: unacatedral —o unamora-
da—en el corazdn del hombre, [lenade simbol os que ofrecen alamente
la capacidad de rememorar la realidad como signo y empezar asi €l
itinerario de lamente hacia el significado real de la experiencia.

69

Estudios 66, otorio 2003.



O©ITAM Derechos Reservados.

La reproduccion total o parcial de este articulo se podra hacer si el ITAM otorga la autorizacion previamente por escrito.

70

BRUNO GELATI

2. El signorationale et sensuale

Entonces empezaremos nuestro camino considerando al Canto V del
Infierno, conocido como e Canto de Paoloy Francesca, que presenta,
como objeto de su contenido, lapatologiasensual y hastalujuriosadela
condicion humanay que havuelto famoso el relato delos dos amantes.

Al respecto, es preciso decir que lafigura—en el sentido deimagen
poética— que dominatodo el campo de este Canto es, segin lo sugiere
€l critico Maria Corti, lasiguiente: es Dante quien regresa al hombre
y al cual puede comunicar algo en cuanto posee un signum;... €l cual
€es juntamente rationale et sensuale y que es, en efecto, el subiectum
signum noble sobre el cual verteratodo el discurso dantiano.

S e signum fuera sblo rationale, no podria ser comunicado de un
hombre a otro, de un emisor a un receptor. S fuera sélo sensuale, no
podria comunicar datos racionales.®

Por ser comunicado, € signo debe comprender tanto el aspecto racio-
nal como el afectivo, aunque como presentimiento todavia no bien
identificado.

En suma, la co-mocion gue viene provocada por €l signo hacialo
humano se comuni caad figuram—como en seguidaveremos en nuestro
Canto—en el aspecto rational e et sensuale; solo de estaformasereali-
zaria, paranuestro autor, lacomunicacién plenadel signo en el drama
humano.

¢De qué aspecto tan dramético se trataria?

El tema principal del Canto en consideracion es el Amor, significado
del signo, en su aspecto incluso lujurioso, el que permite, por parte del
poeta, unadisanima —cordura— sobre su mismacondicion humana, en
cuanto que en € otro de si uno mismo se re-significa o se reconoce a
si mismo; en efecto, solo dentro de un reconocimiento de unidad con

3 Maria Corti, Percorsi dell’ invenzione, 1993, Torino, Enaudi, p. 86-7.
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otro desi, lamismidad dainicio a dinamismo delacircumincessio de
si, como ser puesto en el mundo; es decir un movimiento perenne de
unidad consigo mismo'y con larealidad que envuelvelacircunstancia.
El hombre se reconoce a si mismo implicandose en el objeto de su
mirar —theorén— o de su conocimiento, parafraseando a San Agustin
(cfr. DeTrinitate), porque mirar significaadhesion delamente: razén
y corazdn, a signo, objeto de amor. Y por eso para nuestro autor €l
amor esel que conoce: e afecto al signo—afficere—esel apego al objeto
considerado, tan concreto como el clavo que se hunde en la madera.

Frente a paisajedel Infierno dantesco, amerced delatempestad de
|as pasiones humanas, el poeta se encuentra extraviado en cuanto que
lo que le aparece en este cuadro esfinalmente un juicio sobre su misma
cultura, la del amor cortés que se conjugaba con la sensualidad y a
veces hasta con laimpiedad.

En medio de este desconcierto se le aparecen dos amas arrastradas
por latempestad, que se le acercan juntas como palomas que apasio-
nadamente vuelan hacia su dulce nido.

Precisamente, para no dgjar pasar inobservado este hermosisimo
oximoron que se representaatravés de un factor ssimbdlico tan delicado,
en un lugar en el cual le repugna cualquier sentimiento amoroso —€l
infierno—, mejor conviene seguir el texto: Cuali colombe dal desio
chiamate/ con I’ ali alzate e ferme al dolce nido/ vegnon per I’ aere,
dal voler portate/; (igual que a palomas atraidas por €l deseoy dete-
nidas, con las alas firmes frente a su dul ce nido, vienen hacia mi por
el aire, llevadas por su mismo amor, / (Canto V, v. 82-84).

Lasamasson lasde Paoloy Francesca; ellagentil dama, que habia
Ilegado aser famosaen lostiempos de Dante, y lade su cufiado; aman-
tesy por esto ambos asesinados por el esposo y respectivo hermano,
el principe, Gianciotto Malatesta. In medias res, ya desde su inicio
poético, Dante no quiere dejar espacio para un juicio Unicamente de
tipomoral, sino parapresentar unalaestremecedora passio que agranda
| os senti mientos humanos doctrinalmente extrafios al @mbito del mundo
sin luz: Paolo y Francesca, todavia, son profundamente humanos.
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En efecto, el signumrational e et sensual e pretende presentarse bajo
el simbolo de la paloma, el méas tierno y apaciguador entre |os seres
animados. la inocente imagen del amorio perpetuo y de la entrega
sensual perenne; el signo se manifiesta en e lenguaje del simbolo
tradicionalmente amoroso.

Frente aestarepresentacion, el poetaabre las puertas de su mentea
un cierto sentimiento a é caro y nunca del todo abandonado en su
vida, mientras presta, con asombro, oidos a las palabras pudicas y
delicadas de Francesca.

Amor, ch’al cor gentil ratto s apprende,/ prese costui de la bella
persona/ chemi fu tolta;/e'| modo ancor mi offende. /Amor, ch’anullo
amato amar perdona, me prese de costui piacer si forte/ che, come
vedi, ancor non m abbandona/Amor condusse/ noi a una morte/ Caina
attende chi a vita ci spense/.

(Amor, quea quien posee el corazodn gentil, rapido seapega/ atrajo
a éste —Paol o— hacia mi hermosa persona/ que me ha sido quitada de
tal manera que todavia e modo me ofende./

Amor gue no permite —perdona— a quien sea amado no correspon-
derle, meraptd por € placer de éste con tal fuerza/ que, como puedes
constatar todavia no me abandona./

Amor condujo a nosotros a la muerte. Caina espera a quien nos
apago la vida. cfr. v. 100-107).

3. Lajustificacion del amor

Amor: ésteesel punto central del encuentro dantiano. Analicemos|o
gue el texto sugiere al respecto.

El amor imprevisto, emblemati camente circunstancial, envuelto en
toda su naturaleza pasional y ala vez enigmética, parece solazarse
entre el sentimiento puroy sus efectos mortiferos; enellolaracionali-
dad se abandonaaunavoluntad docil, siendo quelainocenciasiempre
ennoblece el almahumana.
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El amor no perdona el no ser correspondido; incluso metamorfo-
seandose en los meandros delos placeres; uniendo lanoblezadel senti-
miento alapasion carna en lazos eternos de fidelidad hasta fundirse
masy maés, casi inadvertidamente, en un destino de muerte: el signo,
gue manifiestay ocultaal mismo tiempo, empiezaatejer suintriga, su
mythos, como diria Ricoeur.

Sinembargo, estar fielmentejuntos en un lugar de desesperanza, en
donde el amor no deberia existir, todo esto es paraddjico; pero vivir
esta desesperacion en e lugar sin amor en compafiiadel amado, lo es
todavia méas. En e amor sensual —habria que destacar— el deseo y €l
signo se vuelven complices; en e acto amoroso, ante la presenciade
la persona amada, siempre € deseo abunda en la composicion del
signo y lo vuelve inexorablemente sensual; y la racionalidad queda
abandonada, olvidada o, a menos, distraida.

Pero Dante reclama a lo acontecido otro aspecto mas dramético y
ello se debe ala madurez de su razdn, la que da € sentido atodo su
itinerario; y por esto irrumpe en lainventio del poeta laidea de otro
tipo de abundancia con respecto a deseo, en la que consiste precisa
mente laprovocacién patéticacentra del drama: € brotar delapietasen
suinterioridad, provocae inicio delametanoia del evento en su signi-
ficado; en el relato circunstancia del adulterio delos cuiiados, el poeta
moldea |as figuras de la trama, recreandolas segin dimensiones que
tendrian que ser desconocidas en el Hades; y en esteinstantelo huma-
No Se presenta en su misterioso e intenso actuar, sin por esto cambiar
las apariencias del signo —factuminfactumfieri nequit, el hecho esel
hecho—, sino profundizandolas. El Infierno del poeta es el lugar en
dondetodalahybrisque conformael almahumanase manifiestapara
buscar un porqué que no encuentrani en lo acontecido, ni en si misma,
ni en otro; esdecir un sinsentido; incluso ni en lanostalgia; este senti-
miento |os dos amantes |0 provocan finalmente como razonable en el
alma viva, en Dante y no hacia si mismos: la nostalgia permanece
como dolor y no como respuesta (no hay mayor dolor que acordarse
del tiempo felizen la miseria...).
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Con lafinalidad de entender estos conceptos més en profundidad,
analicemos las pal abras mismas de Francesca.

Su didlogo nos presentatres componentes constantes de latradicion
del ars amandi; tres justificaciones que parecen ser suficientes para
sostener todo acto amoroso, aun cuando puede ser considerado ilicito.

a) Amor es propio del alma gentil

Laprimeraimagen, ladelas palomas, se ponefrentealareminiscencia
del Poetadel Dolce stil novo —que sigue ala experiencia que nuestro
autor vivié del amor cortés de estilo provenzal—, es decir delapoética
del amor angelicato de Alighieri y sus compafieros, seguin los cuales
Amor espropiodel almagentil; elloinfundetodanoblezaa hombre
como acto primigenio del espiritu. Es el amor desde €l cua nacerala
mismavision angelical y su dulce plexos, inclinado de maneranatural
al bien del espiritu.

b) Amar el amor

El segundo movimiento poiético nace dela natur aleza del Amor, que
siempre parece no poder admitir otraposi bilidad que no sealade corres-
ponder al amor, esdecir deamar al amor. No esun destino cruel e que
primeramente se impone en larepresentacion dantiana, sino el placer
gue provocalacorrespondencia, por parte de quien esamado, haciaal
amante; no hay en Francesca ningunadesilusion por unaeventual equi-
vocacion o remordimiento por €l objeto de su amor. Amor esamar; y
cuando acaecetiene un solo destino: € de amar; donde, incluso, desapa-
recen los hipotéticos grados de sublimacion del amor; hay un sblo
tipo deamor y estotalidad, y en el no abandono del otro consistiriael
ethos del amor.

¢) Amor y muerte

Latercerafiguraparece ser conclusiva: lamuerte; aspecto querepre-
senta la aceptacion de todo riesgo: € riesgo de la propia libertad y
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gue, al mismo tiempo, es para Francesca fuente de vinculo con Paolo
y de reivindicacion contra su esposo, quien |os mato.

Ahorabien, paraDante hay unacosamas grave que romper unaley
divina, natural o positiva que une ados seres. quitar lavidaal otro; y
estadisposicion de entregatotal a otro esparanuestro autor deimpor-
tanciaradical, mas delo queinmediatamente se puedeintuir, segin lo
gue e poetanospresentaal final del Canto ser €l punto més dramético.

En efecto, con € interrumpirse delaexistencia, segiin Dante, € amor
no desaparece, como hermosamente nos representa en su descripcion
poética, sino que se elimina la posibilidad de que el amor se trans-
humanice: se vuelva plenamente humano, en su significado total. Es
ésta una de las claves interpretativas méas profundas en la poiesis de
Dante: transhumanar no se puede decir con el lenguaje, porque la
mente puede sblo por medio de signosy analogias decir algo sobrelo
guetraspasalarealidad humana (v. supra). Esto significaque solo por
medio de lasignificacion de la experiencia humana se puede pasar de
lo aparente a lo verdadero, o del valor del signo a su contenido, al
porqué en si; ello no se puede explicar sino con un contenido
experiencia y siempre de formaanaloga.

Impidiendo la experiencia de esta condicion, que podemos definir
finalmente de misterio, con unaaccion violenta como es el asesinato,
se interrumpe el hilo conductor por el cual la circunstancia se vuelva
laocasi6n —en este caso paralos dos amantes—dellegar a significado
ultimo del amor, que consiste en un gesto por el cual el hombre que se
reconoce humillado por lasleyes naturales, seremite a juego entrete-
jido entre limite y libertad, a quis quien soportando —cum regere:
corregir— en la circunstancia la experiencia del mal, devuelve en €l
signo del amor su ultimo significado. Este significado pertenece para
Dantefinamente a destino que, en sumisteriosaintriga, puedellevar
al fin dltimo lo acontecido atrayendo asi lalibertad delas conciencias
implicadas; es decir, restituir alaconcienciasu propio sentido por un
incognito acto imperfecto que puede ser re-significado solo por parte
de quien puede donar satisfaccion al limite quelacircunstancia, expre-
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sada en €l signo, siempre contiene: un don, una gratuidad, algo total-
mente gratis.

Esta posibilidad de conciencia de amor se pone en el signo bgjo la
forma de pregunta original, primigenia como acto de lainteligencia
gue induce a unarespuestay que en la experiencia amorosa tiene un
nombre: adoracion. Concienciaque paraPaoloy Francescano hasido
posible vivir, en cuanto que interrumpida en su largo itinerario. En
efecto, laresponsabilidad, aun bajo laforma de culpa, si ho se trans-
formaen pregunta, impide lalibre voluntad del hombre de recibir una
respuesta exhaustiva a su por qué.

Nace entonces por partedel poeta, puesto defrente alos desafortuna-
dos amantes, € sentimiento de piedad ad figuram de compasion, la
gran ausente en la psicologiadel Infierno. Paraddjicamente, larepre-
sentacion de la pi etas divina viene asumida entonces en este contexto
por parte el poetamismo, que se cargadel pondus que el signo impli-
ca, parallevarlo asu significacion (v. supra): ...oh lasso/ quanti dolci
pensier, quanto disio/ mend costoro al doloroso passo/ |...]
...Francesca, i tuoi martiri/ a lagrimar mi fanno tristo e pio/ (...jo,
pobre de mi/, cuantos pensamientos dul ces, cuantos deseos/ condujo
a elos hacia € doloroso paso [...] ...Francesca, tus martirios me
hacen llorar y me vuelven triste y piadoso. v. 112-117).

Dante, provocado por su mismahumananaturalezafrente al drama
gue se esta desarrollando, audazmente da el paso haciaa un pathos a
imitacion y participacion de lapasion del ab-orante, quien no preten-
diendo nada con-muevelaconcienciaontol6gicade su ser masallade
su natural disposicion, que se abre pararecibir un posible imprevisto
en grado de ad venir y e-venir —ad venio et ex venio—; es decir, de
acoger el sobresalto que se espera mas ala de todo o esperado. En
efecto ladesesperanzavadelamano con lacompasi on, dos movimien-
tos, éstos, que se dirigen silentes hacia la presencia del misterio que
envuelve enladimensién temporal y espacial las circunstancias, espe-
rando siempre una ultima posibilidad de cambio de sus condiciones.

Examinemos entonceslanatural ezade estas circunstancias que pare-
cen no tener relieve y sin embargo estan in speculum in enigmatae
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presentes en Francescaatravés de su preguntar. Entonces desde el uso
del signo, bagjo laformade alegoria—y siempre ésta aclarano solo €l
aspecto especul ativo, sino también el emotivo—hemospasado al conte-
nido mismo del signo: el amor y su justificacion, segin su naturaleza
psicol 6gica—afeccion del alma por el amor—. Ademés, transitamos a
la fundamental disposicion ontoldgica del alma para € amor, que
encuentra su explicacion en el dinamismo de la pregunta, del porqué
la muerte misma, aunque lo interrumpa, seguin Dante, no lo elimina.

Para cerrar nuestro cerco, pasamos en fin a considerar mas honda-
mente la relacién signo-significado-circunstancias, aspecto que nos
reconduce al valor pleno del signo aun cuando, como veremaos, inte-
rrumpido en su unidad racional-sensual y que solo unaintervencion
ad extra, con respecto a acontecimiento, podrare-significar.

4. Lainterrupcion delaunidad del signoy su posiblerecuperacion

Francesca, bajo |apeticion de Dante conmovido, explicacomo sucedid
el apasionado enamoramiento por el cufiado.

Nessun maggior dolore/ chericordarsi del tempo felice/ nela
miseria; e cio sa ‘| tuo dottore/. Ma s a conoscer la prima
radice/ del nostro amor tu hai cotanto affetto,/ dird come col ui
che piange e dice/. Noi leggiavamo un giorno per diletto/ di
Lancialotto come amor lo strinse;/ soli eravamo e sanza alcun
sospetto./ Per piu fiate li occhi ci sospinse/ quella lettura, e
scolorocci il viso;/ ma solo un punto fu quel che ci vinse./
Quando leggemmo il disiato riso/ esser basciato da cotanto
amante,/ questi, che mai da me non fia diviso,/ la bocca mi
bascio tutto tremante./ Galeotto fu ‘I libro e chi lo scrisse:/
guel giorno piu non vi leggemmo avante./ Mentre che I’uno
spirto questo disse,/ I’ altro piangéa; si chedi pietade/ io venni
men cosi com’ io morisse./ E caddi come corpo morto cae.
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(No hay mayor dolor que acordarse del tiempo feliz enlamise-
ria; y eso lo sabes bien tu Maestro. Pero si tienes tanto deseo
de conocer cud fue e principal origen de nuestro amor, haré
como el que hablay lloraalavez. Leiamos un dia por pasa-
tiempo las aventuras de Lancel ote, y de qué modo cay6 en las
redes del Amor: estdbamos solosy sin abrigar sospecha algu-
na. Aquellalectura hizo que nuestros oj os se buscaran muchas
vecesy que palidecieranuestro semblante; mas un solo pasaje
fue el que decidié de nosotros. Cuando leimos que la deseada
sonrisa de laamada fue interrumpida por el beso del amante,
éste, que jamas se hade separar de mi, me beso tembloroso en
laboca: d libroy quienlo escribi6 fue paranosotros otro Galeo-
to; aquel dia ya no leimos mas. Mientras que un alma decia
esto, la otralloraba de tal modo, que, movido de compasion,
desfalleci como si memuriera, y cai como cae un cuerpo inani-
mado. v. 73-142).

El acento con el que Francescarememoralo acaecido, no es ni de
nostalgiani dereivindicacion en contradel destino cruel, sino laexpre-
sién delaretencién del instante en el que lamemoriasevuelvevivida
—con todo €l transporte del sentimiento amoroso—, porque el amor se
renuevare-memorando e primer instante sucedido en latotalidad de su
dimensién temporal y de lugar, que la densidad del instante siempre
comprende. Este es el momento en el cual lamemoriare-memora, en
cuanto que laandmnesispermiteiluminar el acontecimientoy a mismo
tiempo profundizar el valor del instante en el que se densificamasy
mas la unidad entre el signumy la concienciadel propio yo. Se trata
fundamenta mente de unapertenencianueva, delaconcienciarenovada
no sblo en su propio yo, sino implicadaen un tl quetraspasael aconte-
cidoy abrelamentealadimension del misterio queseuneen el signo
gue las circunstancias banalmente presentan: Galeoto fue €l libro y
guien lo escribid; la circunstancia provoca lo acaecido: desde aquel
entoncesya no seguimosleyendo; y apartir deello e dramasedispone
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atodo lo que pueda suceder; y en este contexto el imprevisto siempre
presente de la muerte.

Mientras que uno de los espiritus dijo esto, €l otro lloraba, porque
ya no importa lo que ha sucedido mientras que siga sangrando la
laceracion entre el sentimientoy su Ultimo significado, fisuraque per-
manece como dolor; 1o que adquiere significado paranuestros actores
seralaconcienciadel momento presentefrentea destino que, en dltima
instanciaaun cuando dgjaraen unaperenne unidad el amor y losaman-
tes, 1o hace permanecer en un fundamental estado de insatisfaccion,
siendo que su amor no hasido jamés|lenado por unarespuestatltima:
elladegael deseo de unaciertaformainconcluso en el signo. Por esto
en esta representacion el valor del signo se mengua en su naturaleza
anal 6gica—ana—, porque se quiebrala unidad de la pregunta dirigida
hacia su totalidad y se coloca en un campo extraviado, en el aire del
Hades, y que € misterio tal vez recoge, pero sin contestar.

En el Canto de Paoloy Francesca, signo-significado-circunstancias
se unen en la memoria de un hecho gue ocasion6 su amor, pero que
todaviano hatenido unarespuestaexhaustiva: € por qué tltimo delo
sucedido en unacondicidnyaultima—amuerte—, enlacual larespuesta
esta ausente; de estaforma se rompe el dramaen su unidad rationale
et sensuale, condicion paraque el signum puedaindicar todo su senti-
do. Latriste condicién de los dos amantes no encuentraen larealidad
del Infierno un descanso en el deseo de respuestay precisamente en
esto consistira su pena. Al amor entrelos dos le esimpedido llegar a
Amor, al sentido Ultimo de €ello y por esto la circunstancia de este
extravio existencial conmueve a poeta quien no tiene una respuesta
sino en el @mbito del sigum que contiene el misterio explicativo dela
realidad, es decir € reconocimiento de la presencia de quien sabe €l
por qué que nosotrosignoramosy devel g, paraddjicamente, laconfianza
en la existencia de un por qué que siempre late en la més incognita
circunstancia, en el corazon del ser.

El signo eslarealidad que velando el significado permite su deve-
lacion en un por qué que no se pretende, sino que se espera. Esta,
finamente, es la actitud que e mismo signo impone, pero que en la
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condicién de Paoloy Francesca parece ser negada. El signo permanece,
seglin estarepresentacion, solo enlo sensuale, mientras quelarespuesta
eshaustiva al porqué se coloca en su unidad con lo rationale, porque
el signo demanda la respuesta a una inteligencia que pregunta en su
unidad y que, en cambio nuestro drama, viene suspendida como con-
cienciaultimade lo sucedido.

Lo sucedido se explicasdlo frente al misterio que permanece detrés
delos hechos. Por esto a poeta, en el final del relato de Francesca, ya
no le es necesario recurrir ametaforas que pueden ser ambiguas, Sino
solo alos hechos que hacen brotar en é su pietas que pregunta por
una respuesta que existe, pero que no es medible por la experiencia.
Existe, pero no se sabe lo que es; tal vez porgque exista una dilectio
amoris, como afirmaH. Arendt, [es preciso saber que] no amo simple-
mentead, sino algo en & que de una forma propiano provienede él.*

4 H. Arendt, Il concetto di amorein Agostino, 1992, Milén, sel, p. 117.
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Julian Meza*

Para dar razon a Karl Marx, unay
otravez la historia se repite, pero ahora siempre como farsa. Cuenta
Imre Kertész que el gran poetahingaro Mikls Radnéti (judio conver-
tido al catolicismo por ‘razones estéticas y conviccion) fue siempre
un gran patriota. Trasafos detrabajosforzadosfuefusiladoy enterrado
en unafosacomun. Exhumadalafosase encontré el cadaver del poeta,
gueen uno delosbolsillosde su abrigo llevabaunalibretade apuntes.
Para dar forma poética a su amor a la patria hingara €ligi6, escribe
Kertész, unaoriginal perspectiva

(...) ladel piloto del bombardero enemigo —es decir, anglo-
americano—quien desdelasalturas escrutacomo mero territorio
y objetivo el paisgje que parael poetasignificaalgo muy dife-
rente: lacasanatal, latierrade aqui abajo pobladapor caminos
entranables, |os recuerdos deinfancia, las amistades, lamujer
amada...!

Entregado por |as autoridades hingaras alos nazis, Radnéti nunca
dej6 de ser € judio hungaro convertido al catolicismo por ‘razones
estéticas' . En pocas palabras. era un auténtico patriota hingaro. La
pal abra patriaeshoy, sin embargo (adviertelineas atras Kertész, y con
mucha razdn), una pal abra que da miedo, debido alas malas costum-
bres, y hoy las malas costumbres son la norma.

* Departamento Académico de Estudios Generales, ITAM.
1 Imre Kertész, Un instante de silencio en €l pareddn, 1999, Barcelona,
Herder, p.17.
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Para Radndti e piloto anglo-americano del bombardero veiael pai-
Sgje como mero territorio y objetivo, mientras que parael poetaerasu
patria, magistralmente definida como casa natal, tierra de caminos
entranabl es, recuerdos de infancia, amistades, mujer amada.

Pese al mal trato de sus propias autoridades, pese a los trabajos
forzados que realizé vigilado por sus verdugos alemanesy hlingaros,
Radnéti nunca dejo de ser un patriota hingaro.

Totalmente gjeno alapoesia, € piloto anglo-americano sélo media
el territorio y buscaba el lugar paraarrojar sus bombas sobre un obje-
tivo estratégico que, sin lugar adudas fue una escuel a, un hospital, un
refugio parahuérfanos o unavivienda, y asi producir solo inevitables
dafoscolaterales. Antes, tal vez se concediamomentos para€el recuerdo
y evocaba a la novia pecosa en Ohio, la granja de sus padres y la
fuente de sodas en donde devorabahamburguesasy bebiarefrescos de
cola, pero €l recuerdo no lo llevaba a pensar que en €l territorio en
donde buscaba sus obj etivos tambi én habia novias pecosas, granjeros
locales y personas que comian decentemente. El solo largaria las
bombasy volveriaasu base con laconcienciatranquilaporgue Unica-
mente habria obedecido 6rdenes.

Algo parecido e igualmente desastroso ocurrié en Vietnam cuando
el hijo o el nieto del piloto anglo-americano arroj6 bombas de napalm
sobrelosciviles, pero €l poeta viethamita que escribio sobre su patria
murié calcinado, y junto con é sus poemas, creo yo.

Las bombas arrojadas sobre Irak durante la guerradel golfo deben
haber borrado del mapa a méas de un poeta, cuyo patriotismo siempre
serdignorado porgue nuncalo leeremos.

Hoy, los patriotas norteamericanos eingleses se Preparan paraborrar
del mapa paisajes, hogares, infanciasy amores con bombasinteligen-
tes y aviones invisibles porque Cristo es dios y Bush es su profeta,
aunque en realidad dios leimportaaBush un comino porgquelo Unico
gue le interesa es €l petréleo iragqui, que esta decidido a conquistar
para hacerle laguerraatodo el mundo, empezando por Europa, delo
cual no se dan cuenta perfectos idiotas como Aznar y Berlusconi.
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¢QuEées, entonces, lapatriaparad presidentetexano? Obviamente,
el petréleo, susamorioscon € chapopote aznariano, su potenciamilitar,
sulunademiel con el proconsul Blair, su sociedad con mafiosositalia-
nos. En su patriano existen lacasanatal, losrecuerdos entrafiables, la
infancia, lasamistades, losamores, sinolasbombasy losbombarderos.
¢Por qué no abandona la abstinencia y vuelve a recto camino del
alcoholismo por € que transité? Ningun borracho come lumbre. En
cambio, esteimbécil abstinente cree ser tragafuegos. j Quele obsequien
unos galones de bourbon! jQue seembriaguey degjevivir! Quizaenton-

cestengatiempo paraleer lapoesia de Radndti, aunque seguramente
no laentendera.
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POSIBILIDAD DE UN NUEVO HUMANISMO.
UNIVERSALIDAD, IDENTIDAD, DIFERENCIA*

H ablar de un nuevo humanismo
supone asumir como modalidad ope-
rativa una actitud de andlisis para
distinguir y clarificar ciertos aspec-
toscontrovertidos que exigen ser te-
nidos en cuenta, especialmente si se
desea establecer un didlogo con la/s
cultura/s actual/es sobre qué enten-
demos por humanismo cuando habla-
mos de humanismo. Estos aspectos
tienen que ver con dilucidar lo que
significan ciertas categorias como
universalidad, diferencia, identidad
y unidad.

Se trata de plantear cuestiones
talescomo: ¢quésignifican lasiden-

* Ponencia Congreso Internacional
Paideia e Humanitas, Roma, 2000.

** Facultad de Filosofiay Humanida-
des, Universidad Catdlica de Cordoba,
Argentina.

Marta Palacio de Moyano* *

tidades, las diferencias, la unidad y
la universalidad dentro del nuevo
humanismo? ¢Se puede dar hoy una
definicion de ser humano que sea
vélidaparatodoslosdiferentes seres
humanos? ¢como plantear el huma-
nismo sin caer en definiciones cien-
tificistas sobre el ser humano o la
definicion metafisica de naturaleza
humana’? Cuando hablamos de huma-
nismo, ¢qué ambitos entran a jugar
en larelacion del yoy el otro?; en
Ultimainstancia, ¢quién esel otroy
qué meimplica?

Deno pocos es conocidalasitua
cion por la que atraviesa el pensa
miento filoséfico de hoy, en el que
el comin denominador parece ser la
discusion por afirmar lasuperviven-
ciadelaModernidad y su proyecto
social civilizador (expresado princi-
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palmente en lademocracialiberal y
la educacion universal), o por otra
parte dar por acabada su validez,
dado que sus bases, larazén univer-
sal y el progreso indefinido de la
humanidad —respectivos ideales de
lallustraciony del Positivismo—han
caido por tierra.

Hastaagui llegamos en la polémi-
ca. En medio de estas dos posiciones
reconocibleshay diversosintentosde
rescatar € ‘sujetoraciond’ del cimbro-
nazo de la critica a la Modernidad,
puesto que el Proyecto moderno se
edifico sobre el fundamento delacon-
cepcion del hombre como un sujeto
racional: sobre el cogito cartesiano,
lapercepcion transcendental kantia-
na, y e Yo absoluto hegeliano. En
efecto, lademocracialiberal, laauto-
nomia de la conciencia respecto a
cualquier autoridad o tradicion, la
conciencia de las libertades civico-
politicas, la racionalidad cientifica
y la razon instrumental o técnica
(entendida como la planificacion
estratégica de medios y fines) son
categorias filosoficas y culturales
gue se construyeron sobrela‘racio-
nalidad’ del sujeto.

Asimismo, desde otros sectores
del pensamiento, los esfuerzosinte-
lectuales estén dirigidosasostener la
‘universaidad delapersonahumana,
sustentada en una postura metafisi-
cadefinidaque concibe unanatura-
leza humana comUn a todos, a fin

de mantener objetivamente validos
loscorrelativos 6rdenes éticosy reli-
giosos, liberandolos del escepticis-
mo o del relativismo individualista.

Ademés un cierto sociologismo
parece haber impregnado todas las
preguntas filosoficas, acarreando
respuestas parciales que tienen
mucho mas que ver con |os imagi-
narios sociales construidos por los
discursos mediéticos de la comuni-
cacién masiva que con cuestiones
antropol ogicasdefondo, vg. esencia
y sentido de la existencia humana,
origen y meta de la libertad, entre
otras. Han surgido nuevas categorias
conceptual es. globalizacion, exclui-
dos, marginados, multiculturalidad,
diversidad, etc., que entran a jugar
en el debate.

El siglo xx puede pasar alahisto-
riadelafilosofiay delaculturacomo
el ‘siglo deladiferencia, en e que
adecir de Ricoeur" |a sospecha por
lonodichoy lo queno es presentado
como evidente hasido Ilevadaacabo
principa mente por Marx, Niestzche
y Freud. A partir de estostres, se han
abierto loscaminosdelacriticay la
revision atodos|os supuestosy evi-
dencias racionales con que se penso
el mundo, se abordd el estudio histé-
rico de la humanidad y se concibié

! Citado por Antoni Colom, Joan Carles
Mélich, en Después de la modernidad.
Nuevas Filosofias de la Educacion,
1994, Barcelona, Paidos, p. 48.
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al sujeto. Con los cuestionamientos
de ciertas corrientes del siglo xx se
han roto laslecturasUinicas, lasvisio-
nes o perspectivas universalesy las
identidades culturales basadas en
una monocultura.

Los ultimos lustros del siglo nos
han mostrado quehay ‘otras’ historias
mas alla de laoccidental. Lacritica
hermenéutica ha puesto de manifies-
toque‘una mentalidad de unaépoca
y de un espacio social determinado
identifico la historia de occidente
con lahistoriaeuropea. Tal mentali-
dad elabor6 un discurso histérico
socia legitimador de esta visiéon y
encargo ala escuela—la institucion
moderna de control social— la fun-
cion de transmitirlo.?

A partir de larevision critica de
los supuestos de la Modernidad, se
haprovocado larupturadelasintesis
absolutade ciertas categorias menta-
lesasociadas como términosidénticos.
Launidad delaestructuraideol égica,
basadaen laanalogiadeigualdad de

2 Eslo que numerososfildsofosy edu-
cadoresvienen planteando bagjo €l térmi-
no ‘curriculum oculto’ el cua supone
una seleccion previa de qué ensefiar y
como hacerlo, realizada desde unapers-
pectiva, ideol ogia o vision hegemonica.
Cfr. Michael Apple, Educaciony Poder,
1982, México, Paidds; |deologia y
Curriculo, 1986, Madrid, Akal; Pierre
Bourdieu, Capital cultural, escuela y
espacio social, 1998, México, Siglo XXI.

NOTAS

los siguientes conceptos: * occidente-
historia europea-razablanca-género
masculino’, hasido quebrantada. La
tarealahallevado acabo unanueva
mentalidad, formadaapartir dedistin-
tos sesgos epistemol 6gicos (psico-
andlisis, marxismo, estructuralismo,
existencialismo, sociologia) y deun
replanteamiento hermenéutico delas
bases delavision modernay su dis-
curso legitimador. Desde alli se han
abierto rendijas sociales desde las
cuales se ha podido vislumbrar lo
‘diferente’ asociado a significacio-
nes positivas.

A su vez, la globalizacion como
contexto econdmico'y tecnol égico, con
pretensiones de hegemonia, ha ex-
puesto las diversidades al reforzar
las identidades afirmadas en cues-
tiones étnicas, culturales, religiosas
o de género, las que han irrumpido
en el escenario social mundial vio-
|entamente, exhibiendo el conflicto
y lalucha que suponen las diferen-
cias en €l seno de las culturas.

Surgen preguntas que encienden el
debate internacional en cas todaslas
areas especul ativas. ¢Qué hacer con
las diversidades culturales? ;Como
normativizar éticay juridicamente
lasdiversidades? ;Como resolver €l
enfrentamiento delasdiversasiden-
tidades culturales? ¢Desde dénde
plantear ladiferencia? ¢El otro esdi-
ferente porque no escomo yo? ;Cudl
es el punto desde el que se mirala
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diferencia, es decir cud es el ‘yo’
preval eciente desde donde observar
al otroy narrarlo? ¢Desde qué subje-
tividad plantear |a ateridad? Estas
cuestiones estén emparejadas entre
si, aunque son diferentes, ya que
pertenecen adi stintos contextos teod-
ricos, losquedeben distinguirseafin
deevitar desentendimientosy lograr
cierta claridad para abordarlas.

Un contexto de significaci on teo-
ricaproviene del hecho empirico de
constatar las diversidades culturales
(étnicas, nacionaleso subculturdesde
grupos definidos). Desde aqui seen-
tiende la diversidad como la multi-
plicidad de expresiones culturales
gueexigeny luchan por un reconoci-
miento juridicoy politico en el seno
delosEstados. Enestenivel los plan-
teamientos se centran en definir 1o
legal-institucional que puedaconte-
ner las diversidades.® Es el ambito
de los derechos y libertades socia-
les reconaocidas legalmente.

Un segundo contexto de categorias
devienedel planteamiento filosofico
gueintentadilucidar lassignificacio-
nes connotadas baj o los conceptosde
‘identidad’ y ‘diferencid y evidenciar
sus|Ogicas operativas seglin lasmen-
talidades que las conformaron.

Lafilosofia moderna se constru-
y6 sobre el cogito o razon universal

3 Cfr. Will Klymica, Ciudadania Multi-
cultural, 1996, Barcelona, Paidoés.

idénticaasi misma. Estefueel punto
de partida desde el cual se mir6 la
realidad y se articularon los discur-
sos 0 modos de decir acerca de lo
humano, lo histéricoy lo social. La
I6gicadelo universal, aquello que se
predica de todos, anul6 las diferen-
ciasyaque éstas estaban ligadas alo
individual, no aprehensible de suyo
por e concepto. A partir de este supues-
toracionalistasedesarroll6lanocion
de ‘ sujeto auténomo’ organizador y
sintetizador delas experiencias sen-
siblesy delas categoriasracionales.

En el siglo xx ciertas corrientes
filosoficas generan una ruptura con
éstavision Unica, universal eidénti-
cadel sujeto. Sedesconfiaen el dis-
curso universal, serompelahistoria
lineal y total, se abrela historicidad
como ladiversidad de puntosdevista
y comprensiones, se agrietalaiden-
tidad total y totalizadora. Se reco-
noce a sujeto fragmentado entre el
saber y el no saber, el yoy el no-yo.
Laconstitucion delasubjetividad se
fragmenta. El sujeto entendido como
naturalezahumanase disuelve. Esto
posibilita la apertura a considerar
otras cuestiones que saltan a tapete:
seinstalael multiculturalismo como
temade debate filosoficoy laconsi-
deracién delasdiferenciascomoago
ahora atener en cuenta.

En este contexto antropol ogico-&ti-
co, ladiferencia, como categoria de
andlisis, es el limite a la totalidad
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de uno, €l limite a la absolutez del
yo. “El otro me dibujamislimites’:
si hay un diferente es porgue €l yo
no es absoluto. Estan solo uno dife-
rente parael otro diferente. El yo es
limitado por el otro que es el ‘dife-
rente’ d ‘si mismo’. Ahorabien, ¢qué
hacer con €l diferente? ¢como vivir
con las diferencias? Estas son pre-
guntas éticas. El dter, el diferente,
fundalaética. Seexigen por lo tanto
respuestas éticas que no se han de-
morado en formular: se hablade pro-
jimo, solidaridad, reconocimiento,
aprendizaje mutuo, equidad juridica
para las libertades individuales, to-
lerancia, pluralismo politico, etc.*La
categoria conceptual de ‘intercultu-
ralismo’ pretende asumir éstos ras-
goséticosenlaconsideracion delas
diversidades culturales y las dife-
rencias.

Asimismo se comprendelacritica
que se hace a desarrollo delarazén
instrumental como la racionalidad
dominante—propiadelatecnocracia
y del neo-liberalismo—paraquien el
otro es un obstaculo o un competi-
dor. Paraddjicamente este tipo de
racionalidad, propiade una perspec-
tiva filosofica individualista que
tomaalalibertad como absoluta, se
ha constituido en el lenguaje homo-

“ Son numerosos | os autores que utili-
zan estas categorias y que argumentan
a partir de este plano antropol dgico-
ético.

NOTAS

geneizador de la globalizacion —€l
nuevo model o econdmi co-socio-cul -
tural—impuesto através de lautopia
tecnocrética, que tiende aexcluir lo
diferente.

El reconocimiento deladiferencia
y ladiversidad quizésexpliqued cre-
cimiento delaconcienciamundial de
los derechos humanos® como garan-
tias juridicas e institucionales que
deben preservarsey resguardarse de
todo avasallamiento. Todo un movi-
miento deideasy sectores apuntalan
con fuerzalanecesidad deunajuris-
prudenciainternacional o planetaria
gue reconozca tales derechos y los
garantice paratodos, masalladelas
particularidades de las minorias y
lasdiversas culturas. Por tal motivo,
desde miltiples espacios sociaes (tri-
bunales judiciales, ONG's, sectores
comprometidossocialmente), selucha

® Segjerce unaauténticaviolenciasim-
bolica bajo este modo sutil y solapado
de imposicion ideoldgica, tanto méas
efectiva cuanto mas ocultos son sus
mandatos tras simbolos culturales de
gran prestigio social (progreso, libertad,
dominio, etc.), por o que son percibidos
como valiosos, legitimos y hasta nece-
sarios.

8 Cfr. Dieter Misgeld, Hacia un nuevo
humanismo. Modernidad, Educacién y
Derechos Humanos, 1992, Santiago de
Chile, Piie. Véase ademas Carlos Cullen,
Autonomia moral, participacion demo-
créatica y cuidado del otro, 1996, Bue-
nosAires, Novedades Educativas.
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por reconstruir laverdad histéricay
hacer justicia en paises donde el
terrorismo de Estado abuso de los
derechos de |as personas.

Estos debates y esfuerzos juridi-
COS son acercamientosy esbozosdel
nuevo humanismo requerido por este
particular tiempo histérico.

Presentado asi el estado de cosas,
argumentar sobre la posibilidad de
un nuevo humanismo, o mejor dicho
deun humanismo en general, supone
establecer por un lado qué eslo uni-
versal delapersonahumana, aquello
gue constituye laidentidad humana
-y por otro, supone reconocer la
diversidad cultural y las diferencias
como las categorias en que se ‘ex-
presa’ esaidentidad.

Lapreguntaque seimponees: ¢el
ser humano —varén o mujer—es per-
sona porque se registren sus dere-
chos en una Declaracion Universal
devalidezjuridicamundia? ¢Es per-
sona porque es sujeto de derechos
humanos? En tal caso bastard el uso
y €l consenso paraacordar einstituir
dichos derechos humanos, asi como
para reemplazarlos y re-definirlos,
conlo que sereemplazarialasignifi-
cacién persona humana seguin dichos
acuerdos.

¢Hay algun elemento previo ala
formulacién legal queimplique una
‘condicion’ que merezca ser sujeto
de tales predicados? Y de exidtir,
¢cudl es? ;Qué hace de un ser huma-

no un ser humano? ¢;Qué hace deun
ser humano un ser idéntico a otro?
¢Quélo hacediferente aotro ser hu-
mano? Laidentidad y la diferencia
no pueden provenir de acuerdos vo-
luntaristas o definiciones formales
sustentadas en el querer colectivo o
de un grupo hegemonico.

Es sabida yala situacion de des-
composicion en que quedd lanocion
metafisica de naturaleza humana, a
partir delacriticakantianay corrien-
tesfilosoficas evolucionistas e histo-
ricistas posteriores. Responder ala
pregunta de qué hace de un ser un
ser humano serasituarnosen el con-
torno delacontradiccion delaexis-
tencia humana y de esta posicién
complejay dialécticamirar laiden-
tidad y la diferencia.’

Si lo que hace a un ser humano
un ser igual aotro essu ‘ existencia’
como tal, lo quelo hace diferente es
el “modo cultural’ en querealizasu
exisenciahumana. Enlaaperturay la
problematicidad de la existencia hu-
manaradican laidentidady ladiferen-
cia, aquello que establece la unidad
comun a todos los seres humanos y
queseexpresaenlasmultiplesdiferen-

" Esto supone un dmbito de especu-
lacion postmetafisico que depure la
nocion delo humano delas cargasideo-
I6gicas de la metafisicaclasicay de la
ilustracion. Cfr. José Antonio Pérez
Tapias, Filosofia y Critica de la Cultu-
ra, 1995, Madrid, Trotta, 170 s.
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cias. La existencia humana contra-
dictoriay dialéctica es lo universal
ylosingular: locomuny lo diferen-
te. Sobre esta compl gjidad estructu-
ral se funda el orden ético y toda
normatividad moral. El valor de la
vida, ladignidad, laidentidad perso-
nal, lalibertad y los derechos huma-
nos, podrian fundarseen laesferade
lo universal de la existencia huma-
na, por lo mismo regir para todos,
sinalterarsepor lasdiferenciasy sin
anularlas. Las morales de grupos y/o
individuos serian el correlato de las
contradiccionesy polimorfismoscul-
turales de la existencia humana.

El nuevo humanismo tendra que
reconocer, aceptar y revalorizar 1os
pluralismos de diferencias que exis-
ten facticamente entre los seres
humanos. Launidad y launiversali-
dad —categoriasindispensables para
entender y formular cual quier huma-
nismo— basadas en |la problemati-
cidad de laexistenciahumanano se
identificaran con ‘una modalidad
cultural determinada.

Lafaaciahistoricaquetendraque
evitar el nuevo humanismo serd la
de confundir eidentificar lo univer-
sal humano con ‘una’ delasdiferen-
cias particulares (por lo genera la
diferencia mayoritaria, hegemonica
o predominante), y legitimarlo en el
discurso, en cuyo caso Se enmasca-
rard la diferencia dominante tras lo
universal.

NOTAS

El nuevo humanismo tendra que
partir del reconocimiento y laacepta-
ciondel diferentey delo diverso para
evitar caer en el fundamentalismo de
laimposicion. Los limites minimosy
maximos dentro deloscualesjugara
el nuevo humanismo estarén dados
por lano-reduccion al consenso —que
generaria una universalidad formal
y voluntarista—y por lano-instrumen-
tacion de una de las diferencias cul -
turales sobre las demés, utilizada
como |6gicade dominaciony conva
lidada en el discurso humanitario.

El nuevo humanismo tendra que
manifestarse como una actitud de
acogiday de amor a otro. La cons-
truccion del sentido delapropiaexis
tencia debera realizarse con €l otro,
gue, aungue extranjeroy extrano, se
tornardmi préjimoy mi hermano en
ese acto de encuentro mutuo.

El nuevo humanismo, que sosten-
dr&a otro como hermano, tendrdque
desterrar toda valoracion jerérquica
fundadaenlasdiferenciasculturales
entre |os seres humanos.

Yano serael otro diferente el que
measusta, €l que compite, € quehace
peligrar mi ser (como en unafiloso-
fiadel individualismo). El otro seréa
otro, diferente ami, pero seraquien
me constituyaen un yo, a entrar en
una relacion profunda de respeto y
descubrimiento.

El ‘nosotros' deberaser lacatego-
riaantropol gi ca-éticasobrelacual
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trabagjard el nuevo humanismo, que,
sindiluir [as manifestaciones perso-
nales de la diferenciay las particu-
|aridadesdeladiversidad, anteshien
manteniéndolas, plenificarael existir
humano —lo idéntico— de cada uno.
Laexistenciahumanaen €l dinamis-
mo de las relaciones de aprendizaje
mutuo, de escucha, acogida, perddn,
encontrara la via de su crecimiento
y vigor.

¢Serdel nuevo humanismo del que
hablamos un retorno histérico, libre,
maduro y responsable de la huma-
nidad del tercer milenio alaverdad
evangélica ‘amense los unos a los
otros ® donde unos y otros manten-
gan igualdad y diferencias exis-
tenciales?

8 Gv 13,34.
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EDUCACION Y VALORES. DESAFIOS

PARA EL NUEVO MILENIO*

1. Introduccién

Este trabajo aborda el desafio que
planteaalaeducacion lacrisismoral
en que se encuentrasumidalasocie-
dad contemporanea. Movidapor los
imperativosintrinsecos del desarro-
[lo tecnol 6gico, el hombre, como un
pequefio dios, parece dominado por
un impulso incontenible a trastocar
el orden delanaturaleza: interviene
enlosciclosdelavida, fuerzaauna
tierraanutrir lasproduccionesdeotra,
aun abol allevar losfrutosdeotro, a
una célula a transformarse en clon
del animal origina. En el presente
siglo este poderio ha recaido sobre
el propio ser humano, producto del
portentoso desarrollo delamedicina,

* Ponencia Congreso Internacional
Paideia e Humanitas, Roma, 2000.

** Facultad de Filosofiay Educacion,
Universidad Metropolitanade Ciencias
de la Educacion, Santiago, Chile.

Veroénica Luisi**

laingenieriagenéticay labiotecno-
logia en general, que, superando lo
imaginable, ensaya la transforma-
cion de los procesos naturales de su
gestacion, viday muerte. Conforme
a esta crisis e hombre se presenta
como un ser despojado de laforma
gue le corresponde por naturaleza.
Cambia el sentido de los valores a
su capricho, incluido el propio ser
humano; también aél quiere contor-
nearlo a su modo, como a un arbol
desujardin. En este contexto cobran
maés fuerza que nunca las patéticas
palabras con que Rousseau abre €l
Emilio, su obra capital acercade la
educacion: “ Todo es perfecto al salir
de las manos del hacedor de todas
las cosas; todo degenera entre las
manos del hombre.”*
Aunguelascosasllevanimpresas
en su modo de ser una intenciona-

1J.J. Rousseau, Emilio, Madrid, Edaf,
lib. 1, p. 35.
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lidad determinada—la que grabé en
ellas su Creador—, éstas parecen
lograr en manos del hombretal inde-
pendencia de su origen que pueden
ser usadas con un fin completamente
diferente al original, e incluso vol-
verse contra el hombre y hacerse
complices de su esclavitud y some-
timiento espiritual.

Ahora bien, para que e hombre
pueda orientarse en medio de esta
crisis, paraque puedareconocerlay
ponerse en condicionesdedar un vi-
raje a su existencia con vista a un
crecimiento integro y con sentido
verdaderamente humano, forjado en
armonia con lanaturalezay con los
otros hombres, latareafundamental
e ineludible es la formacién moral.
Enseguida nos proponemos mostrar
coémo laeducacién es, en sumaspro-
fundo sentido, formaciénmoral y, por
tanto, que el desarrollo de las virtu-
des humanasy de los valores supe-
riores es el objetivo central que ha
deorientar laensefianza, € disefio del
curriculum, laseleccién delas meto-
dologias, delastecnologiasy, ensuma,
de todos los demés componentes y
objetivos del proceso educativo.

2. El concepto de educacion en
Santo Tomas deAquino

Parael desarrollo de estatesis pode-
mos apoyarnos en el profundo con-

cepto de educacion que nos ofrece
Tomés de Aquino: “conduccion y
promocion delaprolea estado per-
fecto del hombre en cuanto hombre
que es el estado de virtud”.? En pri-
mer lugar, se determinalaeducacion
como conduccion paradiferenciarla
de un despliegue esponténeo y soli-
tario, pues la conduccion implica
necesariamente un proceso al que se
imprime una direccién y sentido de
modo intencional. Enseguidaladefi-
nicién aflade al concepto de conduc-
cion el de promocién. Mediante tal
determinacion se enriquece la ante-
rior con el matiz de un cierto ascenso
0 elevacion; se subrayaladireccion
ascendente y de superacion que ha
de tener el proceso educativo.

Sin embargo, el término promo-
cion envuelve otra idea, quizd mas
importante todavia: sefiala que este
proceso ascendente que eslaeduca-
cion (‘pro’) debetomar su direccion
deun‘movimiento’ previo (‘mocion’),
anterior alosdesignios del educador
y asuvoluntad, queesel quearranca
del ser mismo, Unico eirrepetible, del
propio educando (‘prole’), desusin-
gular talento y temperamento, de sus
personal es aptitudes einclinaciones,
de su vocacién originaria e insusti-
tuible. El respeto a este principio
precisamente es el que marcara la

2T. de Aquino, Sum. Theol., Suplem.
3,0.41,al
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diferencia entre una educacién en
la autenticidad o en €l artificio del
disimulo y laimpersonalidad.

De acuerdo a este concepto, la
educacion es concebida como una
cierta prolongacion de ese acto pri-
meroy siempre sorprendente, miste-
rioso, que eslageneracion de un ser
Vivo; no se confunde con €l acto ge-
nerador, pero viene acomplementar
y perfeccionar esemovimiento origi-
nal. La educacion, entonces, esta
lejosdedar el ser al educando, antes
bien, lo supone ya esencialmente
constituido. No obstante, su accién
puede ser entendida como una se-
gunda generacion, en cuanto que
ordena a hombre a un estado per-
fectivo, que de ningin modo alcan-
zariasin su mediacion. La pregunta
gue surge deinmediato en este punto
es el por qué de este peculiar feno-
meno. En los demas seres vivos no
hacefaltalaeducacion: el acto gene-
rador conlleva cuanto se requiere
paraqueel animal alcancelaperfec-
cién quelecorresponde por naturale-
za. En sentido estricto, Unicamente
el hombretiene necesidad delaedu-
cacion parallegar aser loquees. La
causade esto eslalibertad. A conti-
nuacién pasamos aexplicar como se
entiende esto.

Lamision delaeducacion esayudar
a nifio, encaminarlo hacia aquello
gue Tomésde Aquino llama“ estado
perfecto de hombre en cuanto hom-

NOTAS

bre”, esdecir, el estado que en tanto
hombre le corresponde. Para lograr
este estado y conservarlo, € ser hu-
mano ha de estar ininterrumpida-
mente actuando su ser, operando su
esencia, y hacerlo conformealo que
él es, esdecir en cuanto asu natural e-
zaleconviene. Y dlo, porque median-
tedicho operar alcanzalaplenitud de
su ser. Ahorabien, visto un poco mas
cuidadosamente, este ‘ hacer’ se nos
muestracomo un ‘ estar haciéndose’,
claro que es un estar haciéndose de
modo relativoy no absoluto, esdecir,
en el orden posterior del accidentey
no en el orden primario delasubstan-
cia Puesto que todo hacer u operar
lo esdeun sujetoy, en consecuencia,
supone al ente ya constituido.

Es preciso observar que el ‘estar
haciéndose’ pertenece exclusiva-
mente al hombre, ya que los anima-
les son dirigidos por sus instintos
correctamente al fin que les convie-
ne. El hombre, en cambio, esta dota-
do de libre albedrio, y puede fallar
en esta vital mision. La necesidad
fisica de poner los actos necesarios
parala perfeccion de su ser se con-
vierten en necesidad moral, en obli-
gacion, esto es, en ago que debe ser
hecho, pero que puede no serlo. De
ahi que e educador debe ayudar al
educando a que éste por si mismo
realice su ser y coopere en suforma-
cion de hombre libre, y asi evite el
extravio de su ser.
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De hecho, el ser humano puede
operar en disconformidad con lo
gue es, desvirtuando su existencia.
De €llo, justamente, nace la necesi-
dad y la posibilidad de esa especial
conducciény promaocién en que con-
siste la educacion. El caracter de
necesario gque aqui se menciona no
es €l de una direccioén determinada,
por lacual e agente de laeducacion
seavictimadeunailusion, por lagque
secrealibre a dar asu actividad la
orientacion que efectivamente le
propone, aunque de hecho nunca
pudiera proponerle otra. La necesi-
dad alaque aqui se alude esdetipo
moral, pues otra cual quiera suprimi-
riaderaiz lalibertad del educador.?

Aprovecho este punto para hacer
ver como la educacion no admite
ser reducida a una vision técnica o
tecnoldgica, no solo porque sus re-
sultados, en virtud de la naturaleza
libre del educando, sean impredeci-
bles, sino antetodo porque latécnica
persigue el bieny perfeccion de las
cosas que el hombre produce; en
cambio, la educacion persigue el
bieny perfeccion del hombre como
tal. A esto se sigue que laeducacion
jamés debe limitarse aun desarrollo
parcial del sujeto humano, a su per-
feccionamiento como trabajador o

3 A. Millan Puelles, La formacion de
la personalidad humana, Madrid, Rialp,

cap. 1, p. 52.

consumidor por ejemplo, sino a su
desarrollo integral. Esto no quiere
decir que la especializacion esté ex-
cluidadelaverdaderaeducacién: no
laincluyecomofin, sino como medio
-y medio necesario para su verda-
dero fin.

3. Lasvirtudes morales e inte-
lectuales como fines de la
educacion

Pasamos ahora a considerar laparte
final de la definicion de educacion,
gue nos inserta de inmediato en el
plano axiolégico. En efecto, Santo
Tomés determina este “estado per-
fecto de hombre en cuanto hombre’,
a que nos hemos estado refiriendo,
como un estado de virtud. Ello nos
remite a las facultades espirituales
propiasdel hombre, esto es, a enten-
dimientoy alavoluntad. Lavoluntad,
en efecto, es la perfeccion sobre-
anadida que requieren algunas po-
tencias operativas paradeterminarse
alosactos que les son propiosy lle-
varlos a cabo perfectamente. Pero,
como ensefia Santo Tomas,* Gnica-
mente | as potencias racional es estén
en este caso: las deméas potencias,
como es el caso de las naturales,
estan por si mismas determinadas a
sus actos y, por tanto, estas poten-

43um. Theal., 1, 2,455, al.
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cias naturales se denominan en si
mismas virtudes.

Las racionales, en cambio, no
estén determinadas por naturalezaen
cuanto a su objeto, sino que estan
abiertasamuchos. De ahi que el ser
humano, para acanzar su plenitud
dindmicay readlizar las operaciones
adecuadas a su naturaleza, tengaque
hacerlo mediante la adquisicién de
los hébitos perfectivos del entendi-
mientoy lavoluntad, esdecir, delas
virtudesintelectualesy morales, que
disponen alasrespectivas potencias
parael gjercicio de sus operaciones
propias.

El estado devirtud se nos muestra,
entonces, como unaperfeccioninte-
gral, pero‘intermedia entrelaperfec-
cion substancial que el ser humano
adquiere por lageneracion, y laper-
feccion mayor que esta llamado a
alcanzar por susoperaciones propias.
a saber, lafelicidad.

Antesde continuar con el andlisis
del estado devirtud, quisiéramosre-
ferirnos brevemente al concepto que
acabadeaparecer: fdicidad. Asi como
algunos definen al hombre como un
ser paralamuerte, nosotros podria-
mos decir, con Aristételes,® que es
mas bien un ser para la felicidad.
Laaspiracion alafelicidad define d
hombre por sufin, y e hombre queda

S Cfr. Aristételes, Etica nicomaquea,
libs. 1y X.
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asi definido como un ser que aspiraa
lo absoluto. L o propiamente humano
eslaaspiracion universal alafelici-
dad; asi como la aperturaalo abso-
luto es lo més humano que hay en
eseser “cruzado de miseriay esplen-
dor que cada uno somos’.° Hastatal
punto esasi, quelanegacion delaaspi-
racibnalafelicidad conllevalanega-
cién delapropianaturalezahumana.

Ahorabien, si entendemoslafeli-
cidad de este modo, como fin dltimo
del hombre, esclaro que excede con
mucho los fines y posibilidades de
laeducacién. Laeducacion no tiene
como fin propio el procurar laabso-
|utarealizacion del hombre, esdecir,
lafelicidad, sino Unicamente que sea
perfecta su potencia para llevarla a
cabo.” Con otras palabras, el educa-
dor no debe pretender que su activi-
dad procuredirectamentelafelicidad
asus educandos, sino suministrar los
recursos gue permitan lograrla. Sin
embargo, con esto no se niega que:
“la felicidad pueda y deba relacio-
narse con la educacion, pues ésta es
el umbral deaguella, detal modo que
una buena educacion posibilitard la
felicidad” ®

®A. Llano, “Teorias de la educacién
para un tiempo de cambio”, en Revista
Nuestro Tiempo, Pamplona, n° 295, p. 7.

"Cfr. A. Millan Puelles, La formacién
de la personalidad humana, p. 75.

8 F. Altargjos, Educacion y felicidad,
Pamplona, EUNSA, p. 30.
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El fin propio de la educacion es,
como deciamos hace poco, €l estado
devirtud. Enlo que sigue nos propo-
nemos profundizar este concepto, de-
fendiendo, con Tomas de Aquino, la
siguiente tesis: que el fin de laedu-
cacion estriba de un modo principal
en las virtudes morales y que no le
bastaa hombrelameraposesion de
las virtudes intelectuales. La virtud
moral tiene mayor perfeccion diné
mica, debido a que se asienta sobre
|avoluntad humana, lacual constitu-
ye asu vez, el mas profundo poder
activo de todas las potencias que
estén sometidas a arbitrio humano.

Creo que estatesis se comprende
muy bien apartir del siguientetexto,
tomado del comentario del Aquinate
aun capitulo delaEtica nicomaquea
deAristételes. “ Decimosqueaguien
es bueno o malo no por la potencia,
sino por €l acto (...), 0 sea, no por
poder obrar bien, sino porque obra
bien; pero de que el hombre sea per-
fecto seguin el entendimiento, lo que
resultaesque es capaz de obrar bien,
no que efectivamentelo haga. Como
el quetiene el hébito de la graméti-
ca por eso mismo esta capacitado
parahablar correctamente; mas para
gue hable correctamente es preciso
que quierahacerlo, porque el h&bito
es aquello por lo cual aguien actia
cuando quiere(...). Por ello esmani-
fiesto que una buena voluntad hace
a hombre obrar bien segiin cualquier

potenciao hébito obedientealarazon.
Y por esto alguien es llamado, sin
restriccion, hombre bueno: por el
hecho de tener una buena voluntad.
En cambio, por tener unabuenainte-
ligencia no se dice que es hombre
bueno de una manera absoluta, sino
en un sentido parcia: por gjemplo,
buen gramético o buen musico.”®

El quetiene buenavoluntad, o seq,
una voluntad perfeccionada por las
virtudes morales, no siempre esta
actuando, mas siempre que actua,
actUabien, esdecir, seginlo quees.
“Asi el bien absoluto del hombre se
considera en la accion buena, o en
el buen uso de las cosas que se
tienen. Mas como usamos todas las
cosaspor lavoluntad, resultaque por
la buena voluntad, gracias a la cual
el hombre usabien las cosas que po-
see, se llama bueno; y por la mala,
malo.”%°

De lo dicho no se sigue, espero,
guelavirtud intelectual quede fuera
de la educacion. Ante todo, porque
elofrugtrariaalapropiavirtud moral.
En efecto, explica Santo Tomés que
lainclinacién natural dedichavirtud
al bien se vuelve tanto més peligro-
sa, cuanto més perfectaes, “si nova
acompafiadadelarectarazdn, gracias

°T. de Aquino, In Decem Libros
Ethicorum Aristotelis Expositio, lib. 111,
lectio 6, n° 451.

10 gum. Theol. 1° pars, g 28, a 6.
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alacual se hacelarectaeleccion de
lascosasque convienen a debidofin,
tal comoun caballo, si esciegotanto
mas fuertemente chocay selesiona,
cuanto mésfuertementecorre. Y por
€so es preciso que la virtud moral
seaseguinlarectarazény conlarecta
razén”

Del mismo modo que esinconce-
bible un apetito racional desligado
detodarazoén, lo esunavirtud moral
separada de otra intelectual. Por la
virtud moral el hombrequieree bien
conforme a la razon, pero, para la
produccién delaaccion virtuosa, ne-
cesitahacer unarectaelecciéndelos
medi os correspondientes, y conocer
de un modo habitual los primeros
principios del orden especulativo y
préctico. De ahi que Santo Tomésnos
recuerde: “La virtud moral puede
exigtir sin algunas virtudes intelec-
tuales como la sabiduria, la ciencia
y el arte, masnosin el intelectoy la
prudencia.”*? Sin prudencia, en efec-
to, no puede darse la virtud moral,
porque ésta es un hébito electivo, es
decir, que determina la buena elec-
cion. Y paraquelaeleccion seabue-
na se requieren dos cosas: en primer
lugar, que hayaunadebidaintencién
del fin, y esto se hace por la virtud
moral queinclinaal apetitoaun bien
conveniente alarazon, queesel fin

'qum. Theal., I-11, g. 58, a. 4, ad. 3.
28 Theal., 111, . 58, a. 4.
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debido. En segundo lugar, que el
hombre elijarectamentelos medios,
y ello no esposiblesino por larazén
gue rectamente aconseja, juzga y
preceptla; lo cual pertenecealapru-
dencia. De ahi que la virtud moral
no puede darse sinlaprudencia, y en
consecuencia tampoco el intelecto,
pues por medio de éste se conocen
los principios naturalmente eviden-
tes, tanto en las cosas especulativas
como en las operativas.®®
Por otra parte, la recta razon es
imposible sin el recto apetito. En el
mismo sentido seexpresaAristoteles
cuando dice que sblo “el hombre
bueno juzga rectamente todas las
cosas, y en cada una de ellas, se le
muestra lo verdadero”.** La verdad
es siempre la misma, es imposible
unarecta eleccion de los medios de
la verdadera accion que debe reali-
zarse, s e finesmalo. No hay estric-
tamente hablando medios buenos
parafines malos. Laverdad del jui-
cio sobre €l bien o el mal concreto,
laaplicacion de los principios préc-
ticos universales a las conclusiones
particulares sobre la accion moral,
presupone, para no ser desvirtuada
por alguna pasion, la recta inclina-
cion de la voluntad, que producen
las virtudes morales. “La obra del
hombre —ensefia Aristételes— se
B Cfr. I cit.
“ Aristoteles, Etica nicomaquea, lib.
1, cap. 4, 1113 a 29.
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consuma adecuadamente sblo en
conformidad con la prudenciay la
virtud moral porquelavirtud propo-
ne el fin recto y la prudencia los
medios conductores.” *°

4. A modo de conclusién

L aeducacion tiene unafuncion esen-
cialmenteintegradora. El hombrees
un ente Unico y que, como yahemos
Vvisto no esta determinado por natu-
raleza (como los demas entes fini-
tos) a ser 10 que es, a operar su Sser.
Procurar que quiera libremente ha-
cerlo, es la tarea educativa. Que €l
poder en e ser humano esté unido
al deber, y el operar a ser, essumag-
na mision. Y no parece haber otra
maneradelograrlaqueformando en
laprudencia, clave del perfecciona-
miento integral del hombre en cuanto
hombre.

En cuanto al educador |as conclu-
siones aque hemoslegado se cons-
tituyen en premisas de su accion y
logran su sentido pleno cuando cons-
cientemente actla de acuerdo con
ellas y promueve efectivamente el
perfeccionamiento del hombre. Por
ello extraeremos a gunas consecuen-
cias practicas que pueden llevarnos
en la correcta direccion.

5 Aristételes, Etica nicomaquea, lib.
VI, cap. 12, 1144 a 7.

En primer lugar se debe optar
positivamente en favor de la educa-
ciébnmoral. Enlaprécticase observa
la insuficiencia del mero conoci-
miento del bien enlosinnumerables
casos de personas que semalogran en
su vida profesional, no por lacaren-
cia de conocimientos o habilidades,
sino por quelesfaltalasabiduriaele-
mental del trato con las personas o
la més simple capacidad de domi-
narse asi mismos.

A menudo constatamos |a ausen-
ciacas absolutadelaformacion del
caracter y la educacién moral. En
esto subyace el error de pensar que
lainstruccion significapor si solala
moralizacion del individuo, esdecir,
que la perfeccién moral es una
consecuencia inmediata y automé&
tica de la educacion intelectual, y
gue el desarrollo de las facultades
intelectuales en el individuo lleva-
rian por si solas alaarmoniacon el
orden moral. Fue lagranilusion del
pensamiento Ilustrado, desmentido
traumaticamente por lasdos guerras
mundiales. Por consiguiente pode-
mos decir que unaensefianza que no
afirmea hombreenlo mésesencial,
ni ayude aque haga buen uso de sus
facultades, debe descalificarse por
no promover lo masesencia y espe-
cifico de la educacion.

En segundo lugar, se debe ense-
far a tener ideales. EI hombre se
encamina a la consecucion de un
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objetivo cuando lo consideraconve-
nientey digno paraél. El ideal atrae
|os actos del hombre, lo mueve ala
conquistay dasentido asuvida. La
presenciay fortalezadel ideal asegu-
raunaaccion continuatras su logro.

En la adolescencia es cuando
surgen losideales con mayor fuerza;
este es un momento privilegiado
parainfundir lasilusiones que dispo-
nen alavoluntad aactuar en funcién
de las grandes metas. Se puede pre-
parar el terreno parael asentamiento
de los verdaderos y grandes ideales
fomentando, en principio, pequefias
ilusiones. Una vez acostumbrado el
joven avivir y actuar en funcion del
logro de metas ha de intentarse que
seaun gran ideal el quelo muevaa
actuar.

Pero no basta con tener ideales,
esnecesario también, por Ultimo, que
lavoluntad se determine enlaconse-
cucion de lo que lainteligencia le
presenta como bueno y permanezca
actuando en esa direccion. Es nece-
sario, por tanto, educar y fortalecer
la voluntad porque una voluntad
firmeesel mejor medio enlo huma
no paraforjarse a si mismo.

Lo que perfecciona a hombre es
el libre gjercicio de sus potencias
movidas por la voluntad, que ha de
estar guiada, asu vez, por larazony
no por el sentimiento, los estados de
animo o el capricho. En esta tarea
cumpleun papel importante el ense-
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flar a cumplir con el deber, a ser
perseverantesy aenfrentar, con deci-
sion, las dificultades que en uno u
otro grado siempre nos presenta el
misterio de lavida
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ORIGEN, DESARROLLOY CRISIS
DE LA EDUCACION EN EL SIGLO XX

EI fin del siglo xx, tan cugjado de
eventos, tragedias y cambios, ha
ofrecido a los estudiosos |a oportu-
nidad de sintetizar €l sentido de los
mismos por medio de algunas meté-
foras. Eric J. Hosbawm ha propues-
to, por ggemplo, la hipétesis de que
el siglo xx hasido un ‘siglo breve’,
por laacel eracion cadavez masver-
tiginosaqueloseventosdelaguerra
y lastransformaciones han tenido en
lavidadelos hombres. Segun Carlo
Pinzani, el siglo apenasfinalizado se
podriaidentificar como €l ‘siglo del
miedo’: los cien afios apenas con-
cluidos estarian marcados por el
‘miedo de todo’, desde la guerra a
hambre, pasando por la catastrofe
nuclear, y alas grandes enfermeda-

* Ponencia Congreso Internacional
Paideia e Humanitas, Roma, 2000.

** Profesor Ordinario de Pedagogia
General delaUniversidad de Turin.

Giorgio Chiosso*

des que acompanan, de diverso
modo, tanto alos paises pobres como
a los ricos. Marcello Veneziani ha
sugerido, en cambio, lameté&forade
lo desmesurado: en el siglo xx cada
evento habriaasumido proporciones
enormes comenzando por las dos
grandes guerras mundialesy por las
dimensiones del Holocausto, hasta
llegar alaconquistadel espacioy el
impresionante crecimiento de la
poblacion mundial.

No hafaltado quien recuerde, como
Benedetto Vertecci, que el siglo xx
hasido también el ‘siglo delaescue-
la, esdecir, el periodo relativamente
breve en el quelasociedad occiden-
tal se haalfabetizado completamen-
te, conquistando el dominio de la
palabrahabladay escrita; y quien ha
subrayado (Vittorio Foa) el signifi-
cado positivo de las ‘ pasiones civi-
les', que han sacudido alas grandes
masas de trabajadores contribuyen-
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do arescatarlas, al menosen parte, de
la explotacién, de la emigracion y
de la aienacion.

El cardena Martini, por su parte,
hallegado apreguntarses € siglo xx
no hasido, masbien, un‘siglonulo’,
en cuyo final reaparecen [osmismos
fantasmas de su inicio: el naciona-
lismo, las violencias, el prevalecer
de una etnia sobre otras, |a falta de
respeto por el ser humano. Por una
parte los horrores de la limpieza
étnica en los Balcanes, que han
despertado recuerdos que se creian
superados definitivamente y, por
otra, los bombardeos ‘inteligentes’,
con bombas que vuelven aabrir pro-
blemas éticos no resueltos acercadel
bieny del mal, delaguerray dela
paz. Por consiguiente, un siglo que,
iniciado en nombre del progreso
prometido por la ciencia, concluye
dejando abiertos algunos problemas
fundamentales ligados al reconoci-
miento de la dignidad de la condi-
cién humana

Lasreflexionesque siguen no pre-
tenden en modo alguno resolver las
controversias, ni juzgar las razones
y las equivocaciones ni, tampoco,
anadir otras alasyamuchasvalora-
ciones. Se proponen simplemente el
objetivo de afiadir otro punto devista
alosmaésrecurrentes, esdecir, obser-
var el siglo xx desde el punto de
vistadelosmodelosy delosfenéme-
nos educativos, que se han enfren-
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tado y a menudo combatido, con la
finalidad de captar sus trayectorias
y ambivalencias. Junto a los innu-
merables y generosos intentos diri-
gidos ala promocion de la plenitud
y ladignidad del ser humano, se en-
cuentran, desgraciadamente, tam-
bién lastraiciones perpetradas contra
las jovenes generaciones, lasinstru-
mentalizacionesideol égicas, lasvio-
lencias sobre los menores, que han
ininterrumpidamente acomparado,
en maneras diversasy con distintos
nombres, a siglo que seacabamosde
despedir.

Considero que esnecesario afadir
también unas palabras acerca del
sentido que se tiene que atribuir al
titulo de la ponencia. Las tres pala
bras clave—origen, desarrolloy criss—
no se deben interpretar en sentido
cronoldgico, como si en el siglo xx
se hubiera consumido y descom-
puesto la pardbola de la educacion,
del optimismo de principiosdesiglo
a la plena madurez de la segunda
posguerra (cuando en todo el Occi-
dente se verificd un renovado em-
pefio en el campo educativo) hasta
lacrisisde laUltimaparte del siglo,
marcada por el eclipse de lo educa-
tivo. Si asi fuera, correria el riesgo
no sélo de simplificar, sino, sobre
todo, dedterar e sentido delahisto-
ria del siglo pasado, cuya historia
educativa y pedagdgica, con sus
momentos de mayor intensidad y
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otros menos significativos, aparece
en conjunto no distinguible por la
ambivalencia 'y por la complegjidad
mencionadas a proposito de los mo-
delos educativos.

El titulo se debe leer, més bien,
dentro de una légica de hipertexto,
en el sentido de que origen, desarro-
[loy crisiscoexisten en modo perma-
nente con ladimension mismadela
educacién y, de vez en vez, marcan
su desarrollo. El hecho educativo, en
otras palabras, es siempre e resul-
tado de una esperanza, que origina
un proceso de proyecto, cuyo desa-
rrolloy cuyo resultado estén siempre
abiertosy jamas son ciertos, a punto
de traducirse a veces en formas de
fracaso y de derrota. Este principio,
quevaleparacadaindividuo, creo que
se puedetambién ampliar en el espa-
cioy en el tiempo.

Afiadiré, como g.emplo, unabreve
notaparaexpresar con lamayor clari-
dad posible d sentido ddl titulo. Lafe
enlafuerzacivilizadoradela'buena
educacién’ abrey recorre una gran
parte del siglo xx, a partir de las
grandes ilusiones prometidas por la
cienciaeducativaentrelossiglosxix
y XX —cuando se pensabaquelaedu-
cacion podia convertirse enlaclave
del megjoramiento infinito del hombre
y del progreso de la sociedad- pero,
como bien sabemos, tiene que arre-
glar cuentas con sucesivos fracasos,
cuyos resultados se encuentran im-

presos en los rostros de los nifios de
Tereziny enlasllagasdelosdeHiro-
shimay, apesar de estas ensefianzas
—hoy como ayer—, en los nifios dise-
minados en los campos de acogida
de los profugos de los Balcanes, en
las diversas formas de intolerancia
y, frecuentemente, de verdaderavio-
lencia, que todavia marcan la vida
de muchos menores. La sombra de
Auschwitz no queda circunscrita a
un momento de locuray de abismo
moral colectivo, Sino que prosigue
en la segunda mitad del siglo.

Tampoco lafemastenaz enlaedu-
cacion garantiza el éxito educativo
y un futuro mejor y mastranquiliza-
dor. La historia registrainexorable-
mente por un lado, la coexistencia
del bieny del mal, del progresoy del
retroceso, delaracionalidad y de la
violenciaciegay, por otro, también
lafragilidad y laincertidumbre que
siempre acomparnan y marcan el
hecho educativo.

El rostro, siempre nuevo, siempre
diverso, sempreabierto alaesperan-
za, de quien tenemos delante, nosin-
vita, sin embargo, ano detenernosy
aretomar, hoy como ayer, €l tortuoso
sendero de la educacion y a reco-
rrerlo con la mismaintensidad y la
misma determinacién con la que lo
hicieron los grandes educadores del
pasado, si bien conscientes de estar
expuestos, al igual queellos, al per-
manente riesgo del fracaso.
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1. Lafeenlaeducacion dela
sociedad burguesa

Como acabo demencionar, el pasaje
entre los dos siglos estuvo marcado
por un fuerte optimismo en el campo
educativo, que semanifestd envarias
formas, tanto en el plano de lamen-
talidad colectiva como en términos
delasintervencioneslegidativascon
normas més severas, por g emplo, en
el campo de la tutela del trabajo de
losmenoresy por lapromocion dela
escolarizacion.

Loscuidadosy atencioneshacialos
nifios y jovenes aumentaron hasta
convertirse en motivo de encendidos
debateseinteresar acuotas cadavez
mas significativas de la opinién pu-
blica. Los mas tenacesy emprende-
dores defensores de | os derechos de
lainfanciafueron filantropos, escri-
tores, politicos, impulsoresdeinicia
tivas caritativas, congregaciones de
religiosos y de religiosas que, por
una combinacion de factores y de
nuevas sensibilidades, trabajaron
contra el abandono, la explotacion,
el trabajo infantil, la ignorancia,
substancialmente contrala prematu-
ra desnaturalizacion de la infancia,
reclamando y comprometiéndose
paralograr condiciones devidamés
humanas y el mejoramiento de la
vidade las familias.

NOTAS

Lasdenuncias sociaesdelapoeti-
sainglesaElizabeth Barrett Browning
y de Victor Hugo, las novelas de
Dickensy las novelas popularesdela
segunda mitad del siglo xix (entre
otras la celebérrima Sn familia, de
Malot y otrasanalogas que repitieron
€l model o del nifio soloy abandona-
do muchas veces), las reflexiones
educativo-humanitarias de Leon
Tolstoi, los movimientos afavor de
latutelay la defensa del nifio pro-
movidos por Stanley GranvilleHall,
en Estados Unidos y por Alfred
Binet, en Francia, la apasionada
arenga de Ellen Key en un libro de
1905, El siglo del nifio, que alcanzé
algo asi como 64 ediciones en sblo
seisafios como demostracion de una
extraordinaria acogida, la multipli-
cacion delasiniciativasreligiosas a
favor de la que Don Bosco habia
indicado como ‘lajuventud pobrey
abandonada’ no fueron mas que
algunas de las voces que interpreta-
ron aquel nuevo sentido de lainfan-
ciay de lajuventud que, desde la
segunda mitad del siglo xviil 'y con
mayor fuerza durante el Romanti-
cismo, comenzabaareconocer cada
vez mas netamente a los menores
unaprecisadignidad y el derecho a
la educacion.

La sociedad burguesa tenia las
ideasmuy clarasen el campo educa-
tivo. Su modelo, como teorizd con
gran eficacia Emile Durkheim, se
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basaba en dos conceptos-clave: lain-
tegraciony lareproduccion. Integrar
a individuo significaba proporcio-
narle un fuerte sentido de pertenen-
ciay encuadrarlo en los valores de
la sociedad burguesa. Estos, como
es bien sabido, se centraban en €l
ideal nacional, en el trabajo produc-
tivo, en la concepcion laica de la
existencia, enlaconfianzaen el pro-
greso. Laintegracion en lasociedad
burguesa, asuvez, planteabalospre-
supuestos de lareproduccion social:
cuanto més éstase hubierarealizado
en formas armonicasy no conflicti-
vas, mas segura y ordenada habria
sidolavidaasociaday mayor lafuer-
zay la cohesion de lanacion.

Los instrumentos indicados para
alcanzar estos dos objetivos fueron
respectivamente la ‘ciencia de la
educacion’ (como se prefirio definir
lapedagogiaen el periodo positivis-
ta), concebida, como se sabe, como
ciencia experimental y no solamen-
te en formas empiricas y, mucho
menos, como purafilosofia, y laasis-
tencia alaescuela

La perspectiva con la que se veia
la escuela cambi6 de manera subs-
tancial a partir del siglo xix. Los
Estados tomaron unalinea de inter-
vencién cadavez més claray hege-
monica hasta llegar, en las Ultimas
décadas del siglo, a la sancién del
principio de lainstruccién obligato-
ria. Laasistencia alaescuelayano

fue considerada una experiencia
opcional, sino un requisito esencial
para la formacion del ciudadano/
subdito (en el caso de lainstruccion
obligatoria) y estrictamente funcio-
nal alaidentidad burguesa (a nivel
de instruccion secundaria y supe-
rior). Resumiendo, se consolido la
conviccion de que no sepodiaperte-
necer a una comunidad nacional si
no se cumplia el deber escoléstico
de la misma manera que se debia
cumplir el deber del servicio militar.

El dominio de los codigos de la
lengua habladay escritay |os cono-
cimientos ligados a la pertenencia
cultural (con tensiones mas o menos
fuertesen el campo deladimensién
religiosa e impulsos mas 0 menos
intensos hacia la afirmacion de la
concepcion laica de la existencia)
fueron consideradas|asvias de acce-
so alaintegracion y alareproduc-
cion y, por tanto, los puntos fijos
para la creacion de una sociedad
estable, ordenada, consciente de su
propiadignidad y fuerza.

Este planteamiento, perseguido
con gran determinacion y notables
analogias en los diversos paises
europeos, puso en marchaun proce-
so de modernizacion delos sistemas
escol &sticos coherente con el mayor
dinamismo delacivilizacion moder-
naimpreso por laproduccién indus-
trial, laampliacién delos mercados,
ladifusion generalizada de la cultu-
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ra escrita, la laicidad de los estilos
de vida que se inspiraron, en gene-
ral, en las costumbres y hébitos de
la clase burguesa.

2. El modelo educativo
democraticoy €l dela
autofor macion

Laideadelasociedad orgénica—ima-
ginadapor soci6logos como Vilfredo
Pareto y Gaetano Mosca, pero que
movio también lareflexion de filo-
sofosy estudiosos de problemas edu-
cativos como Giovanni Gentile y
John Dewey—, que marco lamanera
normal de pensar entrelossiglosXiX
y XX, nacio y se desarroll6 siguien-
do dos itinerarios principales.

El primer itinerario evolucion6
con lavistapuestaen losrecursosy
en las capacidades del individuo,
confidndose en la hipétesis de que
una sociedad es més fuerte y capaz
de crecer en modo ordenado en la
medida en que quienes la forman
posean una solida vision de lavida
y sean capaces, cada uno por su
parte, de realizar su tareay aceptar
sus propias responsabilidades.

Se trataba de una hipétesis socio-
pedagdgica que, aun teniendo en
cuenta las exigencias sociales, pen-
sabaen|asociedad no como un agre-
gado indeterminado, sino como un
conjunto de personas. Antes que ver

NOTAS

al Estado como supremo regulador
de la disciplina nacional, aparente-
mente por encima de las partes y
desinteresado, y considerarlo como
arbitro delosconflictosy delasten-
siones sociales, el modelo educativo
democratico veia la sociedad y su
capacidad de organizacion y desa
rrollo confiadas alos recursos indi-
viduales.

Cuando John Dewey en su ‘ credo
pedagogico’ aproximalaafirmacion
de que “cada educacion procede de
la participacion del individuo a la
conciencia social de la especie’ a
la una segun la cual la educacion
significa preparar “a la vida futura
dando a alumno el dominio de si
mismo”, de modo que Ilegue a con-
seguir el completo y rapido uso de
todas sus capacidades, sienta las
bases de un model o educativo desti-
nado a tener, y que tendrd, amplia
circulacion enlosambientesdel pro-
gresismo educativo estadounidense
y en el movimiento por la nueva
educacion. Si bien con Democracia
y educacion Dewey sanciond la es-
trecharelacion entre la educacion y
el modelo politico-social, en el que
tal modelo podia redlizarse, tocd a
las investigaciones y a las refle-
xiones desarrolladas en el Instituto
Jean Jacques Rousseau, de Ginebra,
animado por Edouard Claparéde,
Adolphe Ferriere, Pierre Bovet y a
algunos otros educadores que com-
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partian |as mismas preocupaci ones,
como Maria Montessori, |as herma-
nasAgazzi y Ovide Decroly, delinear
unaideadeinfanciacon el derecho a
laespontaneidad y alalibertad como
premisa para una nueva sociedad.

S6lo dejando al nifio libre para
manifestar sus necesidades e intere-
ses, en una palabra, su vitalidad, se
podiaevitar aquellasformas educati-
vasinspiradasen laconstriccion, que
entristecian a hombre y, a mismo
tiempo, se ponian las premisas para
un orden nuevo. Al fundarseen leyes
naturales, dicho orden habriatenido
gue propiciar unasociedad renovada
inspiradaen el principio delafrater-
nidad universal. La escuela basada
enlosinteresesy en lainiciativade
losalumnosy organizadade manera
de no plasmarlos de forma confor-
mista seguin un model o estandariza-
do habia sido puesta, en sustancia,
como premisa indispensable para
asegurar una sociedad en lacual los
individuos habrian podido experi-
mentar |a democracia.

El gran movimiento paralanueva
educacién y la escuela activa se
desarroll6, no por casualidad, a la
sombradelos palaciosginebrinosde
|aSociedad delas Naciones, conver-
tida en simbolo, inmediatamente
despuésdelaguerra, deaguel huma
nitarismo democratico que habria
debido regular la vida de los hom-

bres después de la gran tragedia del
primer conflicto mundial.

Pero, junto al modelo que, en ho-
menaje a Dewey, hemos definido
‘democrético’, debemos también
citar otro significativo motivo edu-
cativo, cuyos origenes radicaban en
latradicion de la ‘Bildung’ y en la
moral kantiana, que, encontrandose
en lacelebracion del ideal humanis-
tico, tuvo larga circulacién en los
ambientes alemanes e influy6 sobre
una gran parte de Europa. Su intér-
prete emblemético en el campo
pedagdgico fue Friedrich Wilhelm
Forster, en quien la fuerte concep-
cién de los ‘valores se uni6 a una
solidaconcepcidn ético-religiosade
laexistencia, sin, por ello, tener nada
gue compartir con las tendencias
autoritariasy nacionalistas que sacu-
dieron, antes y después de 1914, la
Alemania del kaiser Guillermo y
buenaparte de Europa. Loslibrosde
Forster encontraron notable éxito y
fueron traducidos a diversos idio-
mas, entre ellos al italiano.

Segun Forster, el baricentro dela
educacién no debia pasar fuera del
hombre, sino por el auto-dominio
del ‘si’ personal, y desarrollarse en
el sentido delaformacién del carac-
ter. Cuanto mayor eralafacultad del
hombre de disponer de bienes mate-
riales con todas las lisonjas y los
deseos que los acompafian, méas
urgente aparecia, como escribia en
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Escuelay carécter, “el refuerzoy la
profundizacién del lado espiritual de
|a naturaleza humana’. Por eso, €l
dominiodel carécter secolocabacomo
criterio constitutivo delaeducacion.
El carécter era lo que calificaba a
individuo, asegurando unidad y fuer-
za a sus decisiones, substrayéndolo
alainestabilidad delasexperiencias
contingentes: por la madurez del
carécter se podia medir la madurez
del hombre.

Forster juzgaba decisiva la tarea
educativadelaformacién del carac-
ter, “no solo en interés del manteni-
miento de los bienes ideales, sino
también en interésdelacivilizacion
técnica que también se funda en la
obra de educacion moral de largos
siglos, enloscualesladisciplinadel
hombre interior, latécnicadel auto-
dominio, lapedagogiadel sacrificio,
la educacion a amor, ocupaban €l
primer lugar en la cultura’.

3. El predominio del modelo
totalitario

El otroitinerario que surgi6 entorno
al principio de la sociedad organica
de fines del siglo xiIX, en lugar de
confiarse a la fuerza constructiva
de lainteligenciay a sentido ético
del actuar humano, prefirio apelar a
lafuerzaordenadoradel Estado con-
cebido a la manera hegeliana en
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formaséticasy supraindividuales. Es
necesario decir que este plantea-
miento, ciertamente autoritario en
Sus presupuestos de fondo, pero no
automaéti camente antiliberal, se de-
sarroll6 entrelas dos guerrasen toda
Europaalolargo deinquietantesfor-
mas totalitarias, ya sea del lado de
lostotalitarismos de derechao delas
formas asumidas por el comunismo
soviético apartir de 1925. El modelo
educativo que surgi6 de ello, si alin
se puede definir como educativo, fue
el del totalitarismo ideol 6gico.

Esdificil encontrar en la historia
delahumanidad unaépocatan trégi-
cacomo laexperimentadaen lastres
décadas comprendidas entre 1914 y
1945, no sblo por las tres draméti-
casguerras (agrego alasdosguerras
mundiales también el conflicto de
Espafia, quetuvo un significado ideo-
[6gico particular) que derramaron
sangre por todo el mundo, sino tam-
bién por |as sisteméticas viol aciones
delos derechos del hombre, lacele-
bracion delafuerza, el uso sistemé-
tico de la violencia, el exterminio
usado como instrumento de lucha
politica.

El principio de nacionalidad que
habiasostenido y guiado lasociedad
europeaentrelossiglosXIX y Xx se
transformé répidamente en formas
nacionalistas. El internacionalismo
comunista, asuvez, inspirado enlos
idealesde paz, fraternidad y solidari-
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dad, se corrompi6 en formas autorita
rias que persiguieron no sblo a los
enemigos de clase (o que, en cierto
sentido, habria podido atribuirse a
lalégicarevolucionaria), sino tam-
bién al disenso interno en la propia
formacion comunista. Laculturade
una épocatrégica como la que esta-
mos considerando no podia menos
gue estar bajo lainsignia del totali-
tarismo, o determinada y condicio-
nada por la cultura del todo o nada,
del amigo o enemigo, del mésall4, del
absoluto perseguido y realizado en
esta tierra. Lo que une a los totali-
tarismos de derecha y de izquierda
delaEuropadelosafiostreintaesla
perspectiva con que contemplan
la crisis de la sociedad burguesa, v,
por lo que serefiere anuestro discur-
so, alacrisisdelaeducacion burgue-
sa formal y ritual, proponiéndose
como fuerzafresca, emergente, como
nueva ‘juventud del mundo’.

Asi pues, € totalitarismo fuealgo
més que un régimen politico: fueuna
atmoésfera, un contexto, el intento de
crear unacivilizacién completamen-
te nueva, capaz de volver a dar un
sentido a la vida de la humanidad.
Esto puso lascondicionescas irrea-
les de un ambiente aparentemente
‘normal’ en el quelaexataciéony la
legitimacion de las guerras fueron
laconsecuenciadirectadelos nacio-
nalismos exasperados que, asu vez,
justificaban los millones de muertos

en nombre de laraza, pero también
delaverdad y de laidentidad a de-
fender y salvar, en nombre, enalgin
caso, también de la religién, como
estaba grabado en los cinturones de
los nazis, ‘Dios estd con nosotros' .

En €l totalitarismo no hay lugar
para la promocion del ser humano,
sino solamente para la propaganda,
la mistificacion de los hechos, €l
entrenamiento, la celebracion unéa-
nime de grandes mitos, frecuente-
mente construidos a la perfeccion.
El individuo no esmasqueunimpre-
sionante engranaje de hechos que
escapan a su control y a su evalua-
cion respecto alos cuales él no dis-
pone delosinstrumentos de andlisis
critico con un neto inclinarse hacia
una fe en un ‘jefe’, en una ‘politi-
ca, en un Estado.

Lagran confianzaen lafuerzade
laeducacién paramejorar a hombre
y alasociedad, que habia sostenido
|os esfuerzos de la sociedad liberal,
parecio disolverse ante el delirio de
omnipotencia gue acompanio las ex-
periencias totalitarias, cuyos resul-
tados se manifestarian pronto en la
monstruosidad de los campos de
concentracion.
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4. Unarenovadafeen la
educacion

El pasgje entre los afios cuarenta y
cincuentadel siglo pasado represen-
taron otro parteaguasimportante. En
aquellos afioslasociedad occidental,
al tomar conciencia de la tragedia
gue se habia apenas consumado, se
abrié aun nuevo y férvido momen-
to de fe en la educacion que parecio
volver a atar los hilos rotos de las
experiencias democréticas de antes
delaguerra. Al tomar concienciade
gue mal os maestros habian produci-
dola‘malaeducacion’ quehabialle-
vado al dramadelaguerra, se quiso
restablecer el circulo ‘virtuoso’ de
educaci én-progreso-civilizacion, si
bien con una sefal diferente, al
menos en parte, de la que habia
marcado la primera parte del siglo.
Si las primeras décadas del siglo
XX se habian caracterizado por €l
optimismo liberal-democréticoy por
los valores expresados por la civi-
lizacion burguesa, dos nuevos y
grandes model os se confrontan y se
enfrentan, poniéndose como expli-
cita alternativa a modelo burgués:
el que se apoyaen lacentralidad del
ser humano'y el orientado en funcion
de laideol ogia social -comunista.
La via de sadlida de la crisis en
nombre del ser humano habia sido
trazada, desdelosanostreinta, enlas
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reflexiones de intelectuales como
Mounier y Maritain que, aun con di-
ferencias y sensibilidades diversas,
convergian en la exigencia de reco-
nocer en el hombreel centro detodas
las experiencias personalesy socia-
les. Contraladeshumanizacion delas
sociedades capitalistasy delastota-
litarias, en las que se podia hablar
solo del individuo despersonalizado,
parte de un mecanismo destinado a
producir o sacrificado a unaideolo-
gia politica, estaba el ‘retorno a la
persona’, entendida como expe-
rienciainterior emotiva, derelacion,
religiosa, concebida como nucleo
productor de sentido y, por lo tanto,
experiencia irrepetible de la que,
anicamente, se desprenden las inte-
rrogantes de sentido, las razones de
la convivenciay la necesidad de la
ética.

Contrastando cualquier formade
reduccionismo ideol 6gico, sociol6-
gicoy tecnologico, laidea cristiana
de persona se propuso como eje de
un model o educativo entendido como
‘realizacion deun proyecto persona’
capaz de aceptar en modo respon-
sable el riesgo conectado con la
libertad personal, de entablar didlo-
go con otros y de buscar el sentido
ultimo delavidaen lo trascendente.
El proyecto educativo personalista
se presentaba, por eso, como una
experiencia que era ‘algo més' y
‘diversa’ respectoalasimpleeduca-
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cion en funcion de la integracion
social 0 en términos de desarrollo
psicol dgico.

Este proyecto nosllevaa concep-
to de personafuertemente enclavado
en la onto-metafisica greco-clasica,
reelaborado en ladpticadelafiloso-
fia cristiana de la educacion, capaz
de potenciar desarrollos de tal mag-
nitud que atraviesan toda la historia
de Occidente y ofrecen, en el siglo
XX, una aternativa antropo-ética y
antropo-pedagdgica a los plantea-
mientos cientificistas, deterministas,
economicistas. La cultura animada
por losvaloresdel ser humano cons-
tituyd un potente factor positivo en
la construccién de la democracia
posbélica y tuvo lugar en diversos
niveles, enlos cuales se cruzaron no
solo las reflexiones de |os persona
listas considerados en sentido estric-
to, sino también las sugestiones de
aquellos intelectuales que en pers-
pectivafenomenol gica (pienso, por
gjemplo, en autores como Guardini
y Edith Stein) dirigieron su atencion
a la persona a partir “del hombre
concreto personalmente existente”
(Guardini). El personalismo, asi
entendido, del siglo xx —es decir en
sentido lato y no s6lo como una
especificaescueladel pensamiento—
constituyé mucho mas que una lec-
turasolo pedagégicadelacondicion
humana. Represent6 una linea de
interpretacion general de nuestro

tiempo y unafuente parael plantea-
miento humano.

Especular respecto a la concep-
cion onto-metafisica de la persona,
colocd d individuointerpretado segin
loscénonesdelaideologiasociaista
y comunista. S6lo muy tarde, Occi-
dente llegd a conocer las tragedias
consumadas (y que todavia se esta-
ban consumando) en nombre del
socialismo real. Por mucho tiempo
existio unafuerte resistencia a pen-
sar en el comunismo como histori-
camente se realizd en términos de
totalitarismo. El ideal deuna'socie-
dad nueva, inspiradaen losvalores
del marxismo, fuee otro polo educa-
tivo en el que sereconoci6 unaparte
importante dela culturaeuropea. Se
concibeal hombre como un proyecto
en continua construccion, resultado
de una acumulacion continua de
experiencias y de conocimientos,
gue eraposible modificar y orientar
segun adecuadas intervenciones en
la‘estructura y en la‘superestruc-
tura’. La comprension del mundo
surgiadelacapacidad de modificar-
loy de orientarlo permanentemente
alaluz de nuevas situaciones que,
en perspectiva, debian asegurarle
paz, igualdad y fraternidad.

En un teldn de fondo, en verdad
maéastedrico quereal, se proyectaban
imégenes de sociedades en expan-
sién, en armonica multiplicacion de
laslibertades, de emancipacion delos
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saberes constituidos, de ininterrum-
pida apertura experimental. Por lo
menos hastalos afios setentalafuer-
zadelaideacomunista, mdso menos
ampliamente examinada e interpre-
tada alaluz de un Marx humanista
y més 0 menos unida a una concep-
cion criticadelasociedad, desarroll6
unagran atraccion, en modo especial
paracontrastar con laagresividad del
capitalismo avanzado. Basta pensar
enloquerepresentd lamovilizacionen
todo Occidente contra la guerra del
Vietnam.

A pesar delairreduciblediversidad
antropol 6gicaentre estos dos mode-
los educativos, estaban unidos por
algunas caracteristicas comunes, al
punto de poder sostener que fueron
‘opuestos, pero parecidos' : ambos
fueron marcados por unafuerteidea
de educacién, por laatencion a des-
tino de las clases populares, por el
ansiade proselitismo, por una peda-
gogiamucho mésvivay espontanea
enloshechosqueenlacodificadaen
losensayos delos estudiosos. Enam-
bos model os fue mucho mas fuerte,
en particular, la dimensién comuni-
taria, aunque el significadoy el sen-
tido de la vida comunitaria fueran
hist6ricamente interpretados y vivi-
dos de modo diverso. Tanto en un
caso como en €l otro, laexperiencia
del individuo no era un fin en si
misma, sino que el sentido del actuar
y de laresponsabilidad personal se

NOTAS

reflejabaen el contexto social, iden-
tificado, en un caso, en el proyecto
personalista comunitario y, en el
otro, en la sociedad colectiva.
Sinembargo, este‘ parecido’ en el
plano de los comportamientos y de
lasolidaridad no podiaevitar enfren-
tarse irreduciblemente cuando se
consideraba el sentido y la perspec-
tiva de la existencia humana y la
organizacion ultima de la sociedad.
A la trascendencia puesta como
condicion de la educacion humana
y entendida como su fundamento y
su medidade libertad —si bien reco-
nociendo lanecesidad de contextua-
lizacion de los valores vividos- €l
modelo del marxismo-leninismo
contrapuso el axiomadel hombreen
la historia, su realizarse en un pro-
yecto completamente mundano,
encerrado dentro de unaconcepcion
materialistadelaexistenciahumana

5. Lautopiadela sociedad
fraternal

Hacia los anos setenta, cuando €l
proceso de disolucion del comunis-
mo occidental eraavanzado aunque
no aparecieratodaviaen todasu evi-
dencia, algunasteorias en el dmbito
delaculturacristiana expusieron la
hipétesis de un cristianismo no solo
capaz de dialogar con los marxistas,
sino autenticado en muchos por la
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asuncion de algunas categorias mar-
Xistas. Segun estavision, el marxis-
mo congtituialanuevay dltimaforma
de humanismo que habia sucedido
al cristianismo, el cua podiasalvar-
se solo conduciendo el sentido desu
propuesta en direccion a la libera-
cién histérica del hombre sostenida
por el marxismo. Se trataba, cierta-
mente, no del marxismo que adopta-
ron los partidos comunistas, sino de
un marxismo revisado sobre todo a
travésdelosescritosdel joven Marx
e interpretado con una perspectiva
liberalizadoray emancipadoray, por
tanto, humanista.
Lanuevaespecificidad (o especi-
ficidad residual) del proyecto cristia-
no estaba confinada a asegurar una
‘sensibilidad cristiana alaliberacion
politicasegin unalecturadel cristia-
nismo totalmente ‘humana’ y hori-
zontal, cuyasjustificaciones tltimas
eran puestas en las varias hipétesis
deteologia de laliberacion, que co-
menzaron a tener una gran notorie-
dad. L os cristianos debian educarse
“con unaimagen de Cristo salvador
no yade las almas sino de |os hom-
bresy del mundo” y, por lo tanto, en
un proyecto educativo fuertemente
histérico, inmerso en las vicisitudes
humanas, caracterizado por unamar-
cada horizontalidad, dispuesto a
recibir no sblo como valores negati-
VOS SiN0 comMo proposiciones, fené-

menos como el ateismo, la seculari-
zacion, lacrisis de la autoridad.

Estas posiciones radicalizaban
algunasafirmacionesdel Concilioy,
en particular, hacian presente una
cristiandad animadano de un conte-
nido religioso tal como para deter-
minar unacultura(y, por tanto, tam-
poco una pedagogia), sino mas bien
como unaformade solidaridad y de
cooperacion con todos|os hombres.
Setrataba, en lapréctica, deinvertir
el principio de secularizacion, sacra-
lizando las actividades del mundo
profano, saliendo del dualismoinvi-
vibleentrelaradical condenatedrica
del marxismoy €l reconocimiento de
lavalidez de susandlisisy retoman-
dolainiciativaen el mundo histérico
en nombre de un marxismo cristia-
nizado.

Para evitar los desvios del secu-
larismo consumista y alienante, la
secularizaciéon deberia confiarse a
aquéllaque Ernst Bloch habia defini-
do la ‘religion del Exodo’, opuesta
alareligion del ‘yacumplido’, diri-
gidaal futuroy a ‘ainno’, entorno
alacual se podian reconocer no los
poderosos, sino todos los deshere-
dados de latierra.

A pesar delasugestiony lafuerza
de atraccion de un modelo politico,
religiosoy educativoinspiradoenla
doble fuerza emancipadora y libe-
radora de un cristianismo visto en
una perspectiva sobre todo de soli-
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daridad y de un marxismoidealizado
y despojado de los limites de las
interpretaciones historicas, no se
tradujo, sin embargo, en una pro-
puesta suficientemente poderosa
paramarcar en el plano delamenta-
lidad general las Ultimas décadas del
siglo apenas acabado. L os procesos
de secularizacion no eximieron ni la
vertiente de la experienciareligiosa
ni ladela cultura marxista

6. Losdesafiosentrelosdos
siglos. cosmpolitarismoy
comunitarismo

Agotadalabreveaunqueintensaesta-
cién de la utopia de una ‘sociedad
fraterna fundada en €l ideal de la
igualdad, considerada como €l prin-
cipal valor moral y condicion para
todoslosdemésvalores, lacentralidad
del escenario cultural fue absorbida,
por un lado, por €l principio delara-
ciondidad instrumental, empirica, de
procedimiento en grado de univer-
salizarse y de cosmopolitizarse, y,
por el otro, por un model o centrado
en neta contratendencia respecto al
principio cosmopolita, en ladimen-
sién comunitariay en losvaloresti-
picamentelocales. Estos son losdos
principalesmodel os culturalesy edu-
cativos con los que el pasgje entre
los dos siglos se confronta.

NOTAS

Una ampliay significativa parte
de la cultura contemporanea, espe-
ciadmente en el ambito anglosajon,
esta unida por unafuerte atencion a
larazén como instrumento-principal
y como ‘volante’ de laculturay de
la civilizacion modernas, por una
confianzaen lacienciay enlatecno-
logia como vectores de laracionali-
dad mismay como el modelo mas
alto y més critico que poseemos
hasta hoy; por un conocimiento
capaz de controlar y someter acritica
sus procedimientos cognoscitivos;
por una orientacion politica demo-
crética, resultadoy condiciénal mis-
mo tiempo de un proceso fundado
en la informacién, en la comunica-
ciény enlamultiplicacién planetaria
del modelo tardo-capitalista.

Este modelo dejaen lasombrael
valor de la memoria, la funcién de
la narracion, concibe la comunidad
seguinl6gicas mésfunciondistasque
finalisticas, tiende a proporcionar
unaimagen idealizadadelasociedad
democrética, pone el silenciador a
los conflictosinternosy recurrentes
de las sociedades ricas. Los princi-
piosdetolerancia, didogo, pluralis-
mo que lacaracterizan son vistosen
laperspectivade unageneralizacion
universal de aquel modelo de razén
(occidental, moderna, cientifica, lai-
ca) a la que, todavia, no todas las
culturas reconocen ni prioridad ni
centralidad.
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Frente a la imposibilidad de en-
contrar algunos nucleos suficiente-
mente slidos alrededor delos cuales
construir la convivencia (como fue,
por ggemplo, laideade nacion de la
sociedad del siglo x1x), alas socie-
dades delamodernidad tardianoles
quedaria nada més que perseguir un
model o de ciudadania cosmopolita,
garantedelamultiplicidad delasexpe-
riencias personales, substrayéndola
aldgicas normativasy reconducién-
dolaaunared derelaciones garanti-
zadas por igual dignidad e iguales
reconocimientosjuridicos. El esfuer-
zodetutelar y de asegurar igual pro-
teccion a todas las interpretaciones
subjetivasdelaexistenciase resuel-
ve en una democracia simplificada
como mero procedimiento de convi-
vencia

El model o educativo que surgede
esta estructura cultural privilegia el
dominio de habilidadesy competen-
cias, valoriza los saberes con ato
potencial generativo, metodol égico,
pragmético, | as estrategias que apun-
tan alaracionalizacion y autocom-
prension de los procesos de instruc-
cion, alaprogramacion, alareduccion
de los errores, ala optimizacion de
los recursos, ala planificacion y al
control de los resultados. El Unico
ambito pedagdgico merecedor de
investigacion seria, por eso, el dela
educacion intelectua y la humani-
dad del hombre manifestariatodasu

especificidad en la potenciacion de
lasaccionesinteligentes. Frenteala
no verificabilidad y, por tanto, alas
incertidumbres expresadas por los
sistemasdesignificado, sblo el pleno
gjercicio de larazon constituiria un
solido y universalmente reconocible
punto de referenciay, por tanto, el
motivo fundamental delos procesos
evolutivosy €l final de aquélla que
nosotros, habitualmente, definimos
como la maduracién humana.

Si este modelo se esfuerza en
identificar un lengugje Unico y en
individualizar estrategias educativas
eficaces, coherentes con una socie-
dad multiétnicay diferenciadaen el
plano delamentalidad y deloscom-
portamientos y compleja en térmi-
nos de organizacion y gestion delos
estilos de vida, e modelo inspirado
en los valores locales tiende, en
cambio, asalvaguardar |as especifi-
cidades de cada tradicion y cultura.
No existiriaverdaderaeducacion sin
unacomunidad dereferencia, Sin una
memoriaque actle como brijula, sin
una historia ya empezada y que es
necesario continuar.

No es en €l individuo donde se
encuentrael sentido delaeducacion.
Se puede captar solamente en el
contexto delas actividades préacticas
y sociales orientadas a la consecu-
cién de bienes humanos, organizadas
dentro de una narracion (una histo-
riarealmente vivida que merece ser

Estudios 66, otorio 2003.



O©ITAM Derechos Reservados.

La reproduccion total o parcial de este articulo se podra hacer si el ITAM otorga la autorizacion previamente por escrito.

contada en formas colectivas), que
de cuenta de latradicién y del con-
cepto de ‘vida buena que de €ella
emerge. El paradigma comunitario
no serepliega, sin embargo, haciael
pasado: latradicién no esalgoinmovil
y momificado, Sino que con susense-
flanzas y valores expresados puede
proporcionar los elementos capaces
derenovar y dereinterpretar latradi-
cién misma. Laintervencion de una
tradicién en ayuda de otra, escribe
Alasdair Maclntyre, es parecido a
consgjo de un amigo que ayuda a
resolver un problemade vida.
Laeducacién—en analogiacon €
objetivo de‘bien vivir' —se presenta
como unatareaque el hombre, solo,
no puederealizar. Por eso le esnece-
sarialaayudadetodoslos miembros
de la comunidad, los cuales, a po-
nerlo en condiciones de madurar su
identidad, se realizan asi mismosy
contribuyen al logro del bien gene-
ral de la comunidad: la vida buena,
en otras palabras, seria posible para
el individuo solo dentro delavision
comunitaria de la ‘vida buena’. La
“educacion buena no se agota, por
es0, en € horizonte de los saberes
dominantes de la razon instrumen-
tal y, tampoco, dentro de un modelo
ético cosmopolita y universal, que
por proponerse como tal, esta fatal-
mente destinado a descontar la in-
significancia de las perspectivas de
sentido y un acercamiento meramen-
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te de procedimiento, sino que en-
cuentra su razon de ser en estrate-
gias solidariasy generosas de la co-
munidad.

Laclavedela‘comunidad buena
coherente con la ‘vida buena se
encuentra, en la capacidad de la
propiacomunidad parano encerrarse
en un horizonte de tipo particular,
promoviendo, por gemplo, el domi-
nioy el control de la propiaidenti-
dad particular (religiosa, nacional,
étnica, etc.) en formas capaces de
raciondizarlay derelativizarlacons-
cientesde pertenenciasmasamplias,
capacesdeincluir, al maximo nivel,
la totalidad del género humano. Se
trata, en otras palabras, de animar
una capacidad de control critico de
las pertenencias particulares que,
aun compartidasen cuanto parteirre-
nunciable de laidentidad personal y
comunitaria, se tienen también que
meditar, restituyéndolas a su caréc-
ter histérico y ala evolucién en el
tiempo y en el espacio.

L os dos model os que hemos con-
frontado esquemati camente presen-
tan aspectos que valorizan al ser
humanoy riesgos de desvios desper-
sonalizadores.

El modelo delaracionaidady del
cosmopolitismo, por eemplo, se
presentaconsciente delosriesgosde
sistemas politicos y educativos de-
masiado ‘fuertes’ y se esfuerza,
consiguientemente, en poner a los
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hombres en condiciones de poder
gprovechar d méximosulibertady sus
potencialidades, evitando siempre
posibles y reaparecidos fenébmenos
fundamentalistas. En términos edu-
cativosfavorece, por tanto, compor-
tamientos como losde latolerancia,
de la reciprocidad de las experien-
ciasy delosderechos, deladiversi-
dad entendidacomo valor y no como
l[imite. En e momento en que, sin
embargo, se debilitan lasrazonesde
la convivencia en nombre de tradi-
cionesy devalores comunes, escasi
inevitable que el baricentro de la
identidad colectivasufraunadesvia-
cion, no sdlo en formas individua-
listasy relativistas, sino también en
sentido funcionalista. La escena de
laformacion parece hoy, no casual-
mente, dominada por las leyes del
desarrollo econdmicoy de sustenta-
bilidad del propio desarrollo. En
nombre de la racionalidad y de la
eficienciael hombrecorreel peligro
de convertirse en una simple y tal
Vez inconsciente pieza de un mosai-
co disefiado por las grandes multi-
nacionales, que funcionan en clave
global.

También el modelo comunitario,
si bienintrinsecamenterico envalo-
res significativos, no esta exento, a
su vez, de riesgos y ambivalencias.
El principio de la pertenencia de la
persona a unatradicion y a una co-
munidad (como para pensar y pro-

yectar laintervencion personalizante
en formas de tipo solidario) presen-
ta no sélo el problema de la ‘vida
buena’ y de las finalidades col ecti-
vas con unafuerza desconocida por
el modelo cosmopolita, sino que
favorece factores importantes para
la maduracion del hombre como la
educacion para la responsabilidad
colectiva, parala superacion de uno
mismo, parala participacion social,
para el reconocimiento de ser parte
activade una‘memoria’ .
Laformareguladorade la comu-
nidad estd, sin embargo, expuesta, a
su vez, a desviaciones deshumani-
zadoras. Esto se verifica cuando el
ethos comunitario se substituye por
el principio del etnos, dando en tal
formafuerza alaidentidad colecti-
va sobre la base de los vinculos de
sangrey deterritorio, con laafirma
cién de principios de superioridad de
una memoriay de unatradicion, la
potenciacién de los sentimientos de
exclusion y hostilidad hacia el otro,
lalegitimidad de la violencia como
forma de atague y de defensa. La
comunidad pasa de lugar de expe-
riencias solidariasaunaexperiencia
de cierrey de prevaricacion. Ladi-
versidad se percibe con hostilidad,
el extranjero se ve como enemigo,
la propiedad seidentificacon el go-
bierno del territorio. Se sientan asi
las premisas para la actuacion de
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[6gicas de exclusion y de margina
lizacion.

7. Lamemoria de Auschwitz

Vuelve, de una manera u otra, la
imagen de Auschwitz y lapregunta:
¢cOmo evitar un nuevo Auschwitz?
No se trata de pensarlo solo en las
formas histéricasen lasquetomé su
fisonomia, si bien las trégicas vici-
situdes que tienen lugar en varias
partes del planeta nos devuelven, a
travésdelos periodicosy de latele-
vision, imagenesdelimpiezas étnicas
y de conflictos religiosos, que inte-
rrogan fuertemente a nuestra con-
ciencia. Pero se trata de pensar en
Auschwitz cada vez que —dentro de
un orden aparentemente normal—se
da la violencia explicita o también
implicitade unindividuo sobreotro,
se pisotean los derechos humanos, se
viola la dignidad de las personas,
se concibe al hombre en términos
simplementeinstrumental es, esdecir,
como instrumento material en una
sociedad dominada por las leyes de
la ganancia.

El paisae de Auschwitz ha cam-
biado superficialmente y en cambio
permanece muy vivo el cordén
umbilical que contintaaténdonos al
abismo moral de donde surgi6 el
horror. Si laclave parainterpretar a
Auschwitz reside en el encuentro
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entrelapretendidaconcienciacolec-
tiva construida por e nazismo are-
dedor del principio de la identidad
racial y laracionalidad instrumental
de la sociedad industrial moderna,
podemos constatar que el binomio
infernal contintia habitando nuestro
presente. ¢Acaso no existen profun-
das afinidades entre laideologiara-
cistay las précticas de ‘ depuracion
étnica’ puestas en practica en los
Balcanes, en Rwanda, en las Molu-
cas, paradetenernos sdlo en algunos
de los casos mas recientes? ¢Acaso
los procedimientos utilizados en los
campos de exterminio no eran per-
fectamente‘racionales y cientificos,
fruto de una eficientisimaracionali-
dad instrumental ?

Auschwitz, como ha recordado
Primo Levi en S esto esun hombre,
era una maquina que funcionaba
perfectamente, con instalaciones
industriales, dotada de un lenguaje
técnico perfectamente apropiado
(solucionfinal, tratamientos especia-
les, instalaciones especiales, etc.)
donde el sistemafuncionabagracias
alaintegracion de cada uno de sus
componentes, o que Henry Ford
habria definido una organizacion
cientificadel trabajo. Pero Auschwitz
eratambién un campo de exterminio
donde las victimas eran engullidas
por unamagquinahomicida, alasque
les era negado el derecho de morir
como seres humanos, un lugar, en

119

Estudios 66, otorio 2003.



O©ITAM Derechos Reservados.

La reproduccion total o parcial de este articulo se podra hacer si el ITAM otorga la autorizacion previamente por escrito.

120

NOTAS

esencia, donde se celebrabael triun-
fodelamuerteelevadaalacategoria
de‘reina.

En un ensayo, hoy generalmente
olvidado, aparecido en 1969 con el
significativo titulo de “Educar des-
pués de Auschwitz”, Theodor Ador-
no se preguntaba de qué modo seria
posibleevitar un segundo Auschwitz.
La respuesta radical a imperativo
‘nunca més Auschwitz’ consistiria,
ante todo, en agar las condiciones
objetivas, sociales y politicas que
fueronlabasedelapoliticadel exter-
minio. Pero Adorno es conscientede
que, presentado asi, el problemaapa
rece en toda su ‘inactualidad’. Los
mecanismos sociales, politicos y
psicol 6gicos que desembocaron en
el genocidio de los judios pueden
reproducirse hoy, si bien en un
contexto mutado y a escala diversa,
golpeando a otras minorias expues-
tas alaintolerancia, alaxenofobia,
alaviolenciaracial.

Adorno lleva su razonamiento
més all4, deteniéndose en la ‘esfera
subjetiva’, es decir, en los factores
gueformanlamentey laconciencia
tanto anivel individua como colecti-
vo. En otrostérminos. sdlo confiando
en lafuerzainteligente de la educa-
cién que tenga memoria no solo del
Auschwitz histdérico, sino también de
todos los Auschwitz que han mar-
cado la historia mas reciente de la
humanidad, se puede recuperar el

sentido pleno de la dignidad huma-
na, presupuesto primero alaexpresion
‘educacién’, asignandole el fuerte
sentido quele corresponde, es decir,
el de un hecho puesto al servicio
exclusivo delapromocién del hom-
bre. Paraqueno sedeotroAuschwitz
es necesario que al guien nos recuer-
dequeAuschwitz essiempreposible
y que, ante el hombre, siempre esta
abierto el abismo del mal.

El historiador tiene la buena cos-
tumbre de detenerse al borde de la
cotidianeidad, dejando aotroslatarea
de diseflar escenarios y estrategias
parae futuro. Yo querriaintentar, para
concluir, una simple sugerencia por
medio de unaanal ogiaquizaun poco
atrevida que, sin embargo, propon-
go para hacer explicito mi pensa-
miento.

En la tradicion judia, como es
sabido, el profeta es quien habla en
nombre de Diosy en laluz revelada
gue le es dada interpreta el hecho
histérico. En e momento en que el
pueblo vive un drama, se siente aban-
donado por Diosy estd, asu vez, ten-
tado de abandonar aun Dios que ya
no escomprensible; y surgeel profe-
taque lee aguel hecho alaluz dela
historia de la salvacion, que vuelve
adar sentido a acontecimientos que
aparentementeno lotenian. Lafeen
Dios no es suficiente para hacer en-
tender y justificar los hechos hist6-
ricossi no hay alguien que ayude a
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pueblo y alos individuos a ir més
aladel hecho, aredescubrir al Dios
escondido, si bien siemprerevelado,
y, por tanto, aimpedir que el pueblo
abandone aDios.

También nuestro tiempo corre el
riesgo de perder o malinterpretar
el sentido de lo humano y necesita
de alguien que le ayude a mantener
vivas algunas sensibilidades para
que esto no suceda. Ladimensiéonde
|a educacion, entendida ante todo
como expresion y la promocion de
la originaria e irrenunciable digni-
dad del ser humano, constituye uno
de estos canales. Ciertamente no se
puede negar que nuestras socieda-
des estan necesitadas de estrategias
formativas eficaces y de modelos
educativos coherentes con unareali-
dad en laque se han multiplicado los
puntos de referenciay en la que la
cantidad y complejidad de lainfor-
macién hacen, por gjemplo, necesa-
rias nuevas praxis en el plano del
aprendizaje.

Pero nuestro tiempo necesita
sobretodo personas capacesdeinter-
pretar de manera siempre atenta el
sentido de la dignidad del hombre,
de ayudar a nuestro tiempo aidenti-
ficar lo que permanece y lo que es
efimero enlatramadel eficientismo,
a pensar y proyectar, consecuente-
mente, la educacién no sélo en fun-
cion delas exigencias econémicasy
productivas, sino en funcion de lo

NOTAS

gue vale en el plano delacalidad y
de la intensidad de la experiencia
humana. S6lo si sabemos mantener
despierta en sentido profético la
fuerza de la educacion, podremos
esperar evitar el regreso de un nuevo
Auschwitz.
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EL IMPACTO DEINTERNET

En los tltimos veinte afios algunas
personas han experimentado un cam-
bio enlaformaen que intercambian
informacion; esto es debido a una
red de comunicacion de escalamun-
dial, llamadalnternet, que conectaa
millones de computadoras y otros
equipos electronicos, los cuales van
desde las impresoras hasta los saté-
lites. En esta red, la comunicacion
esposible porque existe unaseriede
métodos y convenciones, también
[lamados‘ protocolos', que conducen
la transmision de la informacion,
desde su emision hasta su destino, y
permiten especificar las direcciones
delossitios donde los equipos estan
conectados. En estaforma, se puede
realizar un transporte eficiente y
seguro de lainformacién. De mane-
ra mas especifica, el sistema de la

* Departamento A cadémico de Compu-
tacion, ITAM.

Carlos Emilio Galindo*

red incluye mecanismos para codi-
ficar, decodificar, segmentar e inte-
grar los mensajes en el momento de
ser transmitidosy recibidos; asi como
mecanismos parafiltrar el ruido que
introducelatransmisiény amplificar
lasefid s existe atenuacion. Engran
parte de la historia de Internet, el
“Transmission Control Protocol and
Internet Protocol” (TCP/IP) hacompren-
dido estos métodos de transmision.

Ya en los afios 60 se operaban
redes de escala menor que Internet
con un propdsito especifico. En 1962,
lacompafiiaaéreaAmericanAirlines
cred un sistema de interconexion
parael control de las reservaciones
de pasgj eros que conectaba a 50 ciu-
dades (SABRE). El sistema contenia
unared de terminales con conexién a
grandes computadoras (‘I1BM main-
frames'). Sin embargo, las redes de
propdsito genera sedesarrollan hasta
gue latecnologia de semiconducto-
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res' se perfeccionay las compafiias
adoptan sistemas donde varios usua-
rioscomparten, casi simultaneamen-
te, y muchasveces en formaremota,
recursos, tales como equipos el ectro-
nicos, programas y datos; dicho de
otra forma, se comparte ‘hardware,
software and data' . Internet es crea-
daen 1983y desarrollada en pocos
afos por instituciones académicasy
gubernamental es de Estados Unidos
para promover la investigacion, €l
intercambio deinformaciony el uso
compartido de equipos electronicos
por muchos usuarios. En parte, latec-
nologiaque hizo posible Internet fue
heredada de dos proyectosimportan-
tes, una red de propoésito general
creadaen 1969 por el Departamento
de Defensa de Estados Unidos lla-
madaArpanet (“ Advanced Research
Projects Agency Network”) y una
red parad intercambio académico de
la “National Science Foundation”.
El abatimiento de los costos en la
industria de las computadoras per-
sonales, el surgimiento de programas

! L os semiconductores son materiales
que, por sus propiedades eléctricas, se
utilizan en la fabricacion de todo tipo
de dispositivos electronicos: circuitos
gue se hallan en computadoras, relojes,
automoviles, satélites, televisores, etc.
La revolucion tecnol 6gica causada por
estos materiales inici6 en los afios 50
conlainvencion del ‘transistor de union’
y el ‘circuito integrado’.
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especiales para el acceso rgpido y
coémodo alos sitios conectados a la
red, denominados'‘ browsers y € auge
comercia de las compariias de ser-
vicios de Internet, “Internet Service
Provider” (1sP), en la década de los
80, impulsaron la idea de constituir
una red global. Con esta experien-
ciasecumpliéy rebaso el propdsito
original de crear unared a nivel de
pais, y asi, en ladécadadelos 90, la
red se extendi6 a mundo parafunda-
mentar el desarrollo cientifico, tec-
nolégico y comercial.

Actualmente, Internet es unared
mundial empleada por personas,
empresas y gobiernos para el inter-
cambio de informacion y servicios
con carécter académico, adminis-
trativo, comercial (‘e-business'), téc-
nico y personal. Desde el inicio,
Internet ofrecio diversos serviciosde
transferencia de datos, tales como
latransmisién detextos por el correo
electronico (‘e-mail’), latransmision
dearchivospor ftp (‘filetransfer pro-
tocol’) y laconexion remotamedian-
te‘telnet’. Delapalabra‘Internet’ o
‘internetting’ esposible entender que
lared integra muchas redes de dis-
positivos electrénicos, algunas de
ellasde escalapequefia(“Local Area
Networks’, LAN) como unared casera
oladel ITAM, otras de escala mayor
(“Wide Area Networks’, wAN) que
acanzan aconectar ciudadesy paises.
A partir delosafios 90, laexpansion
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deInternet mediante latecnologiade
su sistema World Wide Web (www)
ha sido explosiva, y esto ha abierto
la posibilidad de integrar redes de
satélites, radio, television y teléfo-
no paralatransmision de sefides de
audio eimagen. Y llamalaatencién
gue como producto de este creci-
miento, hasurgido un nuevo lengua-
je asociado a la nueva tecnologia.
Actualmente, en las escuelasy em-
presas es comun hablar en términos
de ‘hyperlinks' o ‘hiperligas’, rela-
cionados con laliga de documentos
publicados en la red, ‘browsers’ o
‘buscadoresdeinformacion’, ‘ nave-
gaciéon’ o la conexion sucesiva a
equipos de lared, ‘servidores que
son equipos de cOmputo que permi-
ten compartir recursos, la‘ arquitec-
turacliente-servidor’ o el sistemade
conexion de un usuario a un equipo
remoto, etc. Asimismo, términos
asociados a una nueva manera de
comunicacion humana como ‘ chat
rooms' y ‘newsgroups .

Desde e punto de vista ssimplifi-
cado delaTeoriadelalnformacion,
la comunicacién puede modelarse
como un intercambio de mensajes
entrelosinterlocutoresatravésdeun
canal omedio, € cua induce cambios
o transformaciones en la informa-
ciontransmitida. En el vigjeatravés
del canal, el mensaje es codificado,
y la tecnologia de los métodos de
codificacion ha sido perfeccionada

paralograr unatransmision mas efi-
ciente que evite las distorsiones y
asegurelaconfidencialidad. En cier-
ta forma, la evolucion de la tecno-
logia de la comunicacién se puede
entender como |os cambios que han
sufrido el cana de transmisiéony el
método de codificacion.

En términos técnicos, la trans-
formacion que haproducido I nternet
es similar a la transformacion que
produjo laaparicion delos primeros
telégrafos. Ambosinventos, Internet
y €l telégrafo, eliminan uno de los
obstaculos de la comunicacion, la
distancia entre los interlocutores.
Claro que si pensamos en el tiempo
detraslado del mensaje queimplica
|latransmision, la cantidad de infor-
macion transmitiday la disponibili-
dad para toda la poblacion, sobre
estasimilitud que existe entre ambos
medi os de transmision podemos en-
contrar gunoscontrastesevidencia-
dos por la historia de la tecnologia.
En las camparfias de GengisKhan del
sigloxii, latransmision deinforma
cion adistancia eraintermitente, en
paquetes, por medio de palomas
mensg eras. Paradarnosunaideadel
tiempo de esperapor mensaje, segin
un calculo basado en competencias
actuales de palomas, se puede dar
una estimacion del tiempo de vuelo
de unas 10 horas por cada 1000 km.
En una época més reciente, durante
la Revoluciéon Francesa, Claude
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Chappe establecié un cddigo y un
sistema de comunicacion visual
précticamente continuo entrelasciu-
dadesdeParisy Lille, separadas por
una distancia aproximada de 200
km, mediante sefial es produci das por
dos brazos mecénicos que podian ser
inclinados a varios angulos y eran
dispuestos en varias torres de trans-
mision. Durantelaprimeramitad del
siglo x1x, se invento el telégrafo
el éctrico por William Cookey Char-
lesWheatstoney el codigo detrans-
mision por este medio debido a
Samuel Morse. A lolargo decasi un
siglo, el telégrafo sirvié de enlace
entre personas situadas en ciudades
distantes, primero por medio de ca-
bles a través del océano y después
por transmision inalédmbrica. El telé-
grafo eléctrico demostré quelatrans-
mision, cas instantanea, de pulsos
el éctricos para comunicar ideas era
posible. Al telégrafo le siguio el
desarrollo de la tecnologia para la
transmision de sonido y de voz que
dio lugar alainvencion del teléfono
por Johann P. Gray, Elisha Reisy
Alexander G. Bell. En nuestrosdias,
Internet ha probado ser un medio
paralatransmision de gran cantidad
deinformacion que no esinstantaneo
pero si muy rapido y, a pesar de no
estar disponible paralamayor parte
delapoblacion mundial ? si harepre-

2 Seguin la Encyclopaedia Britannica,
al inicio del siglo xxI1 solo el 6% de la
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sentado un cambio importante en la
comunicacion humana porgue aun
entre lugares muy alejados permite
realizar conversacionesy transmitir
iméagenes entre varios parti cipantes,
obtener informacion depositada en
dispositivos el ectronicos de almace-
namientoy controlar dispositivosde
computo de maneraremota. Un aspec-
to que debe notarse es que Internet
introduce elementos delacomunica-
cién humanaque exceden latransmi-
sion desonido 'y voz, como lo hace el
teléfono —el teléfono puede ser co-
nectado alared mediante dispositi-
vos de conversion anal ogico-digital
[lamados ‘modems’—, porgue tam-
bién es posible transmitir imégenes
atravésdelared. Estanuevamoda
lidad de transmision permitiria, de
manera generalizaday en un futuro
préximo, incorporar gestosy adema-
nesalas conversaciones, lograndose
una comunicacién mas completa.

La comunicacion entre personas
entendida como el intercambio de
mensaj es en un sistema de simbolos
presenta otro obstaculo ademasdela
distancia. Estalimitacion semarcapor
el conocimiento y dominio, por parte
de los interlocutores, del codigo en
el que se enviay recibe el mensgje.

poblacion mundial, aproximadamente
360 millones de personas, tendrian acce-
so alnternet. Por este hecho dificilmente
se aceptariael epiteto‘ globa’ o mundia’
para Internet.
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Dicho de otra forma, si no existen
ciertas convenciones y un lenguaje
comun, la comunicacion entre dos
personas, aun frenteafrente, presen-
ta grandes dificultades. En relacion
con este aspecto, y apropésito dela
integracion de unared aescalamun-
dial, no se puede decir que Internet
haallanado las barreras entrelosin-
dividuos, pues alin la tecnologia no
entiende el sustrato cultural quedis-
tingue alos grupos socialesy de ahi
que principal mente lacomunicacion
resulte estar circunscritaaun mismo
idioma. Latraduccién automética, €l
suefio de los primeros afios de la
computaciony delalnteligenciaAr-
tificial de crear un artefacto capaz
de sustituir alos traductores huma-
nos, no halogrado concretarse. Aun-
gue es posible crear artefactos que
en forma automética construyen
frases con sintaxis correcta, esto difi-
cilmente puedellamarse‘ comunica-
cion'. Lasrazonesde este ‘impasse’
se hallan en la incapacidad de los
dispositivos parareconocer el signi-
ficado olasideasen lasfrasesdonde
muchas veces existe ambiguiedad en
los términos y las palabras conlle-
van connotaciones culturales. No
obstante, hoy en dialaesperanzade
lograr este suefio sigue presente,
quiza, debido a los adelantos en la
rapidez de computo que ha aumen-
tado en un factor de un millon desde
la década de los 40 y alos avances

de latécnica en general. Adicional-
mente, los idiomas difieren en sus
formas habladasy escritas. Sin contar
las variantes o dialectos dentro de
un idioma, existe un registro con
alrededor de 7000 lenguasy latecno-
logia dirigida a la traduccion auto-
maética, aln incipiente, solo atiende
a un subconjunto pequefio de este
gran grupo de idiomas.

Por Ultimo, es interesante pensar
en laexistenciade simbolos univer-
sales para la transmision de infor-
macion. En los Estados Unidos, los
responsables del programa espacial
han supuesto que sea posible enviar
al espacio trazos hechos por huma-
nos y encontrar seres capaces de
entender las ideas subyacentes. Y
apoyadosenlacreenciade que seres
coninteligenciasimilar alahumana
y los humanos deberian observar €l
Universoy susleyesen formasimi-
lar, se han propuesto lograr tal comu-
nicacion. En agostoy septiembre de
1977, selanzaron las sondas espacia-
lesVigiero 1y 2 paralainvestigacion
del sistema solar y su confin. Estas
naves, desde su lanzamientoy en un
transito que puededurar siglos, llevan
un mensaje grabado que, se espera,
sea legible para seres genos a La
Tierra. El mensgjeincluyedibujos de
algunos modelos del &omo y de la
molécula que porta la informacion
genética, e acido desoxyrribonucléico
(ADN), que representan los funda-
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mentos de la materiay la vida que
se conoce. Aun a pesar de no darse
una convivencia con estos seres re-
motos, estasideas no debieran pare-
cer tan descabelladas, porque seres
semejantes a los humanos mostra-
rian capacidad de aprendizaje.
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INTERNET FRENTE A LA ESCRITURA

En ocasion de una reciente Junta
de Facultad de nuestra institucion,
se me solicito que hablara del tema
anunciado en el titulo de este articu-
loy que tratara de sacarle el mayor
partido a asunto, sobre todo en lo
gueconciernealaposbilidad deinci-
dir en laactitud de nuestros alumnos
frentealaescritura. Esdecir, laposi-
bilidad de que Internet representara
un verdadero auxiliar parael perfec-
cionamiento de laexpresion escrita,
puestodos saben quelos estudiantes
no dominan como debieran |a habi-
lidad paraexpresarse por escrito. En
realidad, estetema setransformo en
uno mas entrelos que surgieron alo
largo de mis investigaciones y bus-
guedasy lostemas seampliaron, pero
trataré de cefirme a él.

Hay que decir, en primer lugar,
que labibliografia sobre larelacion
de los usuarios con Internet es muy

* Centro de Lenguas, ITAM.

Nora Pasternac*

escasa; el fendmeno es tan reciente
en la vida de todos nosotros que no
se pueden esperar grandes tratados
0 investigaciones empiricas confia-
blesy concluyentes. La mayoria de
los articulos y declaraciones de re-
cientes ‘especialistas’ se reducen a
afirmaciones discutibles que oscilan
entre la glorificacion de Internet
como un avancerevolucionario (cosa
que tal vez sea desde cierto punto
devista) y la vision apocaliptica de
un mundo virtual descarnado einhu-
mano en e queloscontactosinterper-
sonales se transforman en mascaras
y fraudes (cosa que tal vez también
pueda sostenerse). Hasta cierto punto
parece ser unacontroversiacomo la
que Umberto Eco denomindladelos
‘apocalipticos y los‘integrados hace
més detreintaafiosaproposito dela
television, aunque laactual presencia
de los nuevos medios de comunica-
cién electronicos plantea inquietu-
des mucho més impresionantes que
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la presencia inevitable de la televi-
sion en los hogares. En lo que res-
pecta a las consideraciones sobre
Internet, lo menos que puede decirse
esue setratade observaciones par-
ciales y totalmente provisionales.
Para tener una vision mas gjustada
de laintervencion de Internet en la
modificacion de las relaciones hu-
manas habré que esperar que el
hecho actle un cierto tiempo: losfe-
noémenos de transformacion de las
sociedades no pueden ser evaluados
ointerpretados de maneradefinitiva
enlacortaduracién o en lacoyuntu-
ra; todo esto adquiriraun perfil méas
definido y consistente con €l paso de
los afosy el desarrollo del proceso.

Detodos modos se puede contex-
tualizar el acontecimiento con algu-
nos datos que pueden colocarlo en
perspectiva, por |o menosen el pre-
sente. Veamosalgunascifras. Unter-
ciodelapoblacion del globonotiene
serviciosdeelectricidad (j2,000 mi-
[lones de personas!). Para hacer un
comentario demal gusto: tal vez haya
socidlogos que estén estudiando “los-
efectos-devastadores del-radio-a-
transi stores-para-la-degradaci on-de-
las-relaciones-interpersond es-en-las-
comunidades-que-no-poseen-el ec-
tricidad”. Incluso India, que tiene
dos ‘techno-valley’, cuenta en pro-
medio con 15 lineas telefonicas y 2
computadoras por cada 1,000 habi-
tantes. En € otro extremo, Finlandia,
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se dice, cuenta con una cantidad de
conexiones de Internet equivalente
alasdelatotalidad de AméricalLa
tina, y Finlandiatiene sdlo cinco mi-
[lones de habitantes...

EnMéxico lasituacion no estasufi-
cientemente estudiada, sin embargo,
algunos datos parecen perfilarse.
Segun el INEGI, s6lo uno de cadamil
hogares tiene computadora® y

mientras el crecimiento del uso
de las nuevas tecnol ogias avan-
za a pasos gigantescos entre los
principales socios comerciales
de México, aqui se estima que
solo e 4.3 por ciento delapobla-
cion tiene acceso alared y que
el nimero de computadorasesde
7.5 millones, la mayoria obso-
letas para un uso adecuado de
Internet.[...] La verdad es que
nadie sabe acienciaciertacuan-
toscibernautasexistenen € pais,
y cadauno manejacifras especu-

L Al mismo tiempo que se sefidla que
“en el DF, 3decada 10 capitalinostienen
un teléfono celular”. En 1997 la cifra
era de uno de cada 10. Estas informa-
ciones, junto con lacitaquevieneacon-
tinuacion en el texto, han sido extraidas
de una serie de investigaciones hechas
por el diario Reforma, “Consumo cul-
tural y medios. Octavaentrega. Nuevas
tecnologias. Abre retos la brecha
digital”, Seccion C, Cultura, martes 9
de abril de 2002, p. 2.
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lativas” al respecto. Lo que si
puede afirmarse esque lamayo-
riade | os accesos existentes son
empresariales y que nuestra ci-
berdensidad es una de las mas
bajas entre los miembros de la
Organizacién para la Coopera-
ciény e Desarrollo Econdémico.

El problema de las relaciones
interpersonal es afectadas por I nternet
cobra una dimension diferente ante
estas cifras si se piensa en el tema
abarcando todo el panorama nacio-
nal. ¢Tendré realmente nuestro pais
un problemade alteracion delasre-
laciones interpersonal es a causa del
uso de Internet o estamos apenas en
laetapa en laque solo una élite res-
tringida esta ‘conectada’ ? Si éste
fuera el caso, plantearse el proble-
madelasrelacionesinterpersonales
modificadas por €l uso de Internet es
todavia prematuro.

Sinembargo, €l ITAM como micro-
COSMOS, con su personal y susalum-
nos, mantieneunare acién con Internet
que es précticamente igual a la de
los paises més ‘ conectados' 0 més
desarrollados. Como lo muestra el
articulo de Carlos Preciado en este
mismo niimero, la cantidad de usua-

2 Consultasrealizadasen lacarrerade
Computacion del ITAM arrojan resul-
tados mas modestos: entre 2.5y 3 por
ciento de posibles usuarios de Internet.

riosen el interior del ITAM sobrepasa
de una manera vertiginosa lo que
podria ser el promedio nacional.
Pero no contamos con estudiosres-
lizados sobre la tipologia de los que
usan € Internet en nuestra institu-
cién. ¢Sepodriadecir, comolo recuer-
da una nota breve que recogi en el
mismo I nternet (jpor supuesto!),® que

quienestienen entre 35y 54 afios
usan la red de redes principal-
mente para conseguir informa-
ciones Utiles. Al revés, quienes
tienen entre 18 y 24 |e dan un
uso més general: lo utilizan en
todos los aspectos de su vida,
parainformarse, trabajar, diver-
tirse y establecer relaciones en
linea o entretenerse con ellas.
+Plan, una firma de investiga-
cion deusosde I nternet utilizada
por los sitios més importantes,
harealizado un estudio en cola-
boracion con laorganizacion de
sondeos Gallup y haentrevista-
do amas de 40,000 usuarios es-
tadounidenses. Segun €l estudio,
un 82% delosusuariosentre 35y
54 aflosbuscanoticiasen Internet,
frente a 65% de los més jove-
nes. Internet es una fuente de
diversion parael 75% delosque

3 “Boletin Digital FH", http://boletin-
fh.tid.es/noticias/ noticias/noti026.htm,
19-03-02, p. 1.
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tienen entre 18 y 24 afios y para
el 45% de sus padres. La dife-
renciamasimportante es que es
unafuente de socializacién para
el 45% delos masjovenesy so-
lamente para el 18% de quienes
yano|o sontanto. Lamayor pre-
sion del trabajo sobre e grupo
de mayor edad explica un uso
maés utilitario. Pero no bastapara
explicar la aparicion de un ver-
dadero fendmeno social: lamul-
tiplicacién de las comunidades
virtuales.

Lossitiosde més éxito son aque-
[los donde los usuarios pueden
encontrar a otros usuariosy co-
municarse con ellos. Los 11 mi-
[lones de usuarios de America
On Line corresponden a 40%
del tréfico de Internet y pasan
mas de una tercera parte de su
tiempo en los chatrooms. Entre
lastecnol ogias mas buscadas en
este momento, las que permiten
saber cuando un amigo se esta
conectando a Internet, ocupan
un lugar destacado.

Este texto es un gjemplo de la
vaguedad de que hablé mas arriba:
¢qué significan exactamente los
datos? ¢Que quiere decir ‘informar-
se’ y cud esel contenido delainfor-
macion? Por jemplo, ¢eslo mismo
consultar paginas sobre salud, vigjes,
clima, noticias internacionales, leer
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un periodico extranjero o nacional
quebuscar articulos sobretemaseru-
ditos o cientificos? El mismotipo de
preguntas se puede formular a pro-
posito del concepto de ‘diversion’.

En lo que concierne a las cifras
mismas, también son terriblemente
enigmaticas: ¢qué pasacon losusua
rios que tienen entre 25 y 34 afos?
¢Quiénes son exactamente ‘el 45%
de sus padres ? ¢No entran en nin-
guna de las otras categorias?

Detodas maneras, quedapresente
el tema de la posibilidad de hacer
algo con respecto alapracticade la
escrituraentre nuestros alumnos del
ITAM.

Creo que antes de poner en prac-
ticacualquier plan o proyecto, debe-
riamos realizar una investigacion
entre |los estudiantes para definir el
perfil de los jovenes que utilizan la
Red, |as condiciones reales de uso-
frecuencia, tiempo de conexion, con-
diciones de acceso y repercusiones
e influencia de estas nuevas practi-
casen laactividad cotidianade esos
jovenes.

Algunavez se dijo, ante la siste-
maética denigracion de la television
gue es un lugar comdn en mundo
intelectual universitario, que para
alguien completamenteignorante, la
television es un formidable instru-
mento de educacion y culturizacion
(nolo es paraalguien muy educado,
sobre todo en los canones estéticos
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mas refinadosy que, ademés, nunca
abandono lafrecuentacion dela’ ata
cultura’). Con respectoalnternet como
auxiliar parala escritura, tal vez se
podriadecir que solo aquellosqueya
saben escribir muy bieny tienen una
formacion cultural profunday sin
desfallecimientos pueden utilizarlo
pararesolver susdudas en escritura.
Buscar respuesta a un problema de
puntuaci én, vocabulario o construc-
cién preposicional o sintécticaimpli-
ca que se tienen ya conocimientos
bastante extensos de la lengua en si
misma; que se han identificado cla-
ramente los problemas con los que
uno se enfrentay que se sabe desde
el comienzo cuéles son |os caminos
que hay que recorrer paraencontrar
las respuestas. Tal como se presenta
el problema entre algunos alumnos,
cabe preguntarse si el contacto con
el profesor y el intercambio vivien-
te entre alumno y maestro no sigue
siendo todavialamejor solucion para
guiar alos estudiantes en la practica
de la escritura, y hasta donde estan
dispuestos|oschicosatrabajar solos
en Internet parainvestigar sobre las
mejores formas de usar la lengua 'y
de enriquecerla escribiendo mucho
y bien. Ademés, una lengua no es
solo un problema de comuni cacion;
es un complejo de estructuras fono-
|6gi cas, sintacticas, de construccion
y retorica, de organizacion y estilo.

Hetratado derealizar unaencues-
ta informal, muy informal obvia-
mente, entre mis alumnos, sobre la
maneraen que usan €l Internet. S6lo
tengo lasinformaciones que me pro-
porcionaron los estudiantes de dos
grupos de ‘Redaccién’. El ‘chat’ es
lo que mas utilizan; algunos, casi
exclusivamente, pues solo una infi-
ma minoria declar6 que hace bls-
guedas de lecturas suplementarias
para sus materias en Internet. En lo
gue concierne alalengua que utili-
Zan en estas ‘ conversaciones', todos
declararon que no se preocupan por
los acentos ni por la ortografia; no
tienen en cuenta ningun cuidado por
lasintaxis ni la puntuacion; la dife-
rencia entre lo oral y 1o escrito se
borra: sdlo setratadel nivel oral =muy
informal y hastacompletamente des-
cuidado— transcrito por escrito. No
estamos frente aunaverdadera acti-
vidad de escritura, sino ante un con-
tacto més o menos ludico pero sin
ningunasofisticacion. A esto hay que
agregar quelosjévenesven en Internet
mas un divertimento que una herra-
mienta de trabgjo, y tienen la ten-
denciaavolver sobre un nimero de
sitios conocidos, antes que aventu-
rarse a explorar nuevas posibilida-
des. En realidad, parecen limitar la
navegacion aciertos sitiosrecurren-
tes, y mantienen conversaciones en
lineacon un circulo reducido de ami-
gos. Por otra parte, todos tenian una
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idea bastante difusa sobre la arqui-
tecturadelaRed; pocosconocianlas
funciones de ayuda que ofrecen los
navegadores e incluso no entienden
muy bien cdmo han Ilegado aciertos
sitios. Este hecho es fundamental
porque el desarrollo de sitios que
ofrecen ayudaen espafiol, redaccion,
ortografia, sintaxis, vicios del len-
guaje, y muchos otrostemasincluso
maés refinados, se hamultiplicado de
una manera impresionante en nues-
tralengua, que hastahace unos pocos
anos no contaba con ese desarrollo.
Finalmente, hay que sefidlar que en
losjGvenes navegantes que hablaron
conmigo, lamusicay laradio pare-
cian haber adquirido mucha impor-
tancia porque la pueden conjugar
con laprécticade Internet: lamayo-
riadeelosdeclar6 que‘bgja musica
apartir deInternet y que‘ quema’ sus
propios CD.

Ante este panorama, las preguntas
sobreunaposibleintervencion denues-
traparte paramejorar laescriturade
nuestrosalumnosatravésde I nternet
sigue siendo eso: una pregunta.

NOTAS
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¢COMO SE RELACIONAN LOS

MARINEROSDEAGUASVIRTUALES?

Fendmenos como € Titanic no
surgieron de la nada

Para evaluar la influencia de lo
visua enlasrelacionesinterpersona-
les que se dan araiz del nacimiento
delnternet, surgelainevitable nece-
sidad de hablar sobre la television.
Con €l advenimiento de este medio,
dice Sartori,! laimagen obtuvo su-
premacia sobre la palabra: “en el
principio fue laimageny, con ella,
lapal abrafue destronada’. Inventos
como la imprenta, el telégrafo, el
teléfono e incluso la radio rendian
pleitesiaasu maestad € verbo: todos
dependian de la palabra. Sin duda
alguna, erael ser humano quien crea-
ba distintos tipos de medios con €l
objeto de progresar y de hacer mas

* Centro de Lenguas, ITAM.

! Sartori Giovanni, Homo Videns. La
sociedad teledirigida, 1998, Santillana-
Taurus, p. 37.

Guadalupe Chabaud*

comodo y comunicado su quehacer
cotidiano; sin embargo, son varios
losautores que como Sartori afirman
que, con laaparicion delatelevision,
fue el medio el que cred una nueva
especiede ser humano.?“Nuncael ser
humano que juegau homo ludens se
sintié més satisfecho y emocionado
que con laaparicion delatelevision:
medio espectécul o por excelencia.”
El Midasdelos mass media fue capaz,
seglin la opinién de Umberto Eco,’
deesclavizar alaprensay de conver-
tir en pan y circo tanto ala politica
como alareligion. Por otrolado, debo
agregar, nuncalos padresdefamilia
sesintieron tan felices al contar con
los servicios ‘gratuitos’ de tan sui
generisnanaelectronica: nadie antes
pudo apaciguar, durante tanto tiem-
po (6 horas promedio diarias), alas

2 1bid., p. 36.
3 Eco Umberto, Cinco escritos mora-
les, sobrelaprensa, 1998, Lumen, p. 78.
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‘fieras del hogar’ (Iéase nifios de la
casa).

A latelevision se le atribuye la
creacion de un nifio ‘ video-formado’
u homo videns que ha perdido la
capacidad simbdlica; que esincapaz,
por otro lado, de hacer abstraccio-
nesy de conceptuar; que hadejado,
asimismo, de creer y de pensar para
sentir.* Por Gltimo, es un nifio que
pasa seis horas diarias promedio
frente a televisor (UNESCO, 2001).

En la opinidn de estos mismos
autores,® “en la cultura audiovisual,
aunque modernay atractiva, subya-
cenriesgosy peligrosevidentescomo
el hecho de empachar al nifio con
millones de imagenes antes de que
aprendaaleer y aescribir; deconver-
tirlo en adicto crénico de los video
juegos; de adormecerlo, aisarlo y
predisponerlo aaburrirseenlaescue-
la. Al ser cuantitativa, fragmentaria
y pobre, produce en e menor una
atrofia cultural”.

En este tenor, nadie puede negar
gueel poder delaimagen eseviden-
te, puesto que todo lo cambia, todo
lo transforma: “non vidi, ergo non
est: loque no seveno es’. Launi-
versalidad, alcancey penetracion de
este tipo de lengugje no tiene limi-
tes, no conoce fronteras.

Laimagen seducey enamora: no
hay nadamés atractivo que unabella

“1bid., p. 37.
® Ibid.
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imagen; sin embargo, esta seduc-
cioén, este enamoramiento se basan
solo enlaapariencia, en aquello que
se ve; dificilmente el ser humano
toma en cuenta €l interior; raravez
se toma la molestia, como Dali, de
levantar la piel del mar para descu-
brir qué hay dentro de é. Fomenta
entrelas personas|asrelaciones nar-
cisistas 0 de imagen en las que s6lo
cuentalo exterior y laapariencia. En
este sentido, se puede ser proclivea
sostener relaciones vanas y superfi-
ciales basadas solo en lo que se ve:
la cara bonita, la nariz respingada,
el color del cabello o el pantalon de
moda.

Hay, por otro lado, quienes prefie-
ren ver como viven otrosquevivir y
éste es el argumento que apuntala el
éxito de programas como los talk
shows y como el de Big Brother.
Cuando sedaeste fendbmeno psicol -
gico, cuando las personas prefieren
lo virtual, se conforman con lasimé
genes y degjan de interesarse por la
realidad, se afirma, con ciertarazon,
que latelevision aislay distorsiona
el sentido y esencia de la relacion
interpersonal, cara a cara. Por €llo,
ante el surgimiento de mediosvisua-
les como latelevision y frente ala
innegable supremacia de lo visual
sobrelo escrito, surgen lapreocupa-
ciény laduda de poder conciliar la
naturalezay losinteresesdel hombre
gue piensa con los del hombre que
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vey, por supuesto, laformaen que
uno y otro se relacionan con los
demas. Para algunos, es imposible
lograr dichaarmoniaque enfrentaen
encarnizada competencia al homo
sapiens contra el homo videns.

Sedice, no obstante, que el homo
videns, cansado del aislamientoy la
pasividad; detanto descansar y diver-
tirse, cred la Internet, Red de redes
y, con ella, un nuevo tipo de image-
nes. lasimégenes virtuales. Internet
surge, pues, como propuesta bien
intencionada para armonizar en un
multimedia laimagen y la palabra.
El ser humano cred con ellala posi-
bilidad de relacionarse virtualmente
€oN sus semejantes.

Internet y el botamiento de un
moder no Titanic

Con laaparicién de Internet, seiza
ron nuevasvelasy seabrio paso auna
nueva especie de marinero o ciber-
nauta: navegante activo que selanza
ilusionado dia con diaalaconquis-
tade un océano vasto enimégenesy
en textos escritos. Ignacio Ramonet
opina, por otro lado, que “los orde-
nadores son gregarios como |os hu-
manos y que Internet es lared més
sociable del planeta’.® Aventurarse,

% Ramonet Ignacio, Un mundo sin rum-
bo, 1999, Problemas de la Civilizacion
Contemporaneal, volumen i1, Departa-

pues, en estas aguas supuestamente
ofrece a cadatripulante laposibilidad
de dialogar e interactuar, desde su
camarote, con otros cibernautas. (¢?)

Meaventuro sin rumbo en un mar
continuo de luz e imagenes frag-
mentadas que me embriagan.
Navego mar adentro y no puedo
detenerme. Ahogado en una ava-
lancha infinita de mensajes no
puedo tocar tierra, llegar apuerto.
Durantelatravesia, compro, ven-
do, me informo, me enamoro. Sé
gue muchos navegan junto a mi,
pero no puedo establecer relacion
con ninguno desde mi camarote.
Muchas voces me instan a saltar
y a abandonar el barco. Al ama
necer, despeinado y 0jeroso, sin
despojarme de la pijama, vuelvo
azarpar.

Si la sucesion de imagenes en la
television es veloz y fragmentaria,
enlaRed lafragmentacion esinfinita
y avasalladora: péginas, pestanias,
links o vinculos; nuevas péginas,
més pestafias y nuevos links. Suce-
sion ilimitada y enloguecedora que
impiden tocar tierray llegar apuerto.

Laavalanchadeimagenes, sirenas
seductoras que susurran infinidad de
mensajes a oido del marinero, pue-
den hacer que éste pierda el sentidoy

mento Académico de Estudios Genera-
les, ITAM, p. 231
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provocar asi €l extravio delaembar-
cacion. Senavegasin cesar, perosin
rumbo.

Sblo sesdvardndel naufragio, dice
Sartori, losmarinos experimentados:
verdaderos estudi0sos que seguiran
leyendo libros y que surcaran las
aguas de la red para complementar
datos, establecer vinculos (links) de
investigacion o encontrar nueva bi-
bliografia.

El cibernautapromedio, en opinion
de Sartori, video-formado y reblan-
decido por la television, matara su
tiempo libre en compariia de ‘almas
gemelas deportivas, eréticas o de
pequefios hobbies. Corre el riesgo
de ser seducido, de perder el control
y de caer irremediablemente en la
tecnoadiccion.

Echen campanas a vuelo, la fe
despierta temprano.

Cansado de sus celos, harto de su
obsesion, laabandoné con el alba.
Cant6 el gallo, como nunca, cantd
tres veces, laaurora sabe de estas
COSas.

Son las nueve, pasan de las once,
no aguanto més.

Camino de prisa, me cuesta tra-
bajo pensar.

El sudor, que empapa mi frente,
cede €l asiento al afan.
Clavolavistaenlanada, misojos
se ciegan de mirar.

NOTAS

Desesperado, en estado de deli-
rio, permito que la Red me vuel-
vaaatrapar.

“La cibernavegacion es muy vi-
sual y visualizada. En las llamadas
imégenes virtuales o simuladas, hay
una infinita descomposicion o re-
composicion que el cibernautaindi-
vidualizay hace suya.” (G. Sartori)

Si el cibernautapromedio no toma
en serio lanavegacion y lave como
un simple videojuego, corre el ries-
go de sucumbir ante la seduccion de
lasimagenes simuladasy perderael
sentido delareaidad; deloslimites
entrelo verdadero y lo falseado. La
imagen impone su poder y autoridad:
“el ojocreeloqueve; leparecereal.
Lo que no veno existe; lo queve es
verdadero”.

“No tengo que tener un auténtico
cuerpo ni comida auténtica para
comer; no necesito disponer de una
auténtica silla para sentarme. No
necesito tampoco ninguna de las
cosas que la gente necesita para
hacer el amor. Hicimos o que hici-
mos con finuray devocién; con una
gran alegria. Claro que era simula-
do, pero lasensacin eraexactamen-
telamisma. Cuando terminamos, mi
corazon simulado latia un poco mas
aprisa, y mi simulado aliento jadeaba
ligeramente, y rodeé con mis simu-
lados brazos a mi amor y la apreté
contra mi para empaparme en su
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simulado olor y sentir su simulado
calor.”’

Al navegar, naceraen estetipo de
navegante promedio un sentimiento
profundo de aienaciony frustracion
gue hardquelaembarcacion encalle
justo en la orilla opuesta: aun antes
determinar latravesia, estos eternos
sofiadores, que surcan |os mares de
laficcion y de mundos imaginarios,
habrén emprendido solos un nuevo
vige fantéstico.

Ignacio Ramonet afirmaque “las
interaccionesen lared son un pélido
substituto de las relaciones cara a
cara; intercambiar mensajesmedian-
te un ordenador nos deja siempre

solos frente a un teclado” 8

Me aterra haberme quedado solo,
otra vez, frente a teclado de la
computadora.

Larealidad se perdio, la dejé en
laotraorilla

He dejado de necesitar de los
demas; los demés han dejado de
necesitarme.

Ciego de luz, sumido en la més
profundaobscuridad, espero aque
laluna salga.

Los chats o charlas entre ciber-
nautas curiosamente carecen deima-
gen; esto, por un lado, convierte la

7 Pohl Frederick, Los anales de los

Heeches, 1988, Ultramar, p. 173.
8 1bid., p. 234.

précticaen unriesgo porquee ciber-
nauta no sabe si lamujer con quien
habla esrealmente unamujer o si se
estadcompartiendo informacion inti-
ma con alguien que va a hacer mal
uso de ella; sin embargo, el hecho
de no estar cara a cara, desinhibe
muchasvecesal navegantey lofuer-
zaaser mas descriptivo, méas comu-
nicativo en su conversacion.

Si bien el usuario del correo elec-
tronico utiliza mas bien palabras
para comunicarse, la red ofrece al
video-marinero bancos con infinidad
de imégenes para ser enviadas en
lugar de los mensajes escritos. Es
comun abrir un correo y encontrar,
por ejemplo, laimagen de un globo
rojo que crece, crece y crece hasta
explotar. Al explotar, aparece un
letrero que dice: jHolal o jFelicida-
des! Laimagen lo dicetodo; laima-
gen es, en este caso, masimportante
gue las palabras.

Lavoluntad: timény brujula
de cualquier embarcacion

Denifio, € ser humano aprendealeer
y aescribir; sele ensefia, asimismo,
a utilizar, poco a poco, con cautela,
herramientas como €l cuchillo o las
tijeras. Laimagen y la palabra, len-
guaj es auténomosricos en simbol os,
requieren también deun aprendizaje.
Padresy maestros cuidan, con cierto
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esmero, laensefianza de lapalabray
se olvidan o subestiman la ensefian-
za, interpretacion y buen uso de las
iméagenes. Los medios escritosy los
electronicos, incluyendo a la televi-
siony a mini-ordenador, ofrecen a
ser humano un sinfin de posibilida
desprécticas parafacilitar sudevenir
cotidianoy oportunidadesinvaluables
para desarrollarse y crecer personal
y culturalmente. Su aparicién como
tal noimplicaprogresoy crecimien-
to; €l progreso estaen funcion del uso
adecuado y medido que el ser huma-
no haga de tan maravillosas herra-
mientas. Por otro lado, si bien no se
puede negar la enorme influencia
gue tienen en la conducta del ser
humano y en laformaen que éste se
relacionacon los demés, dichos me-
diosno aislan alas personas; son las
personasindividualistas que, en bus-
cade unapersonalizaciény con una
infinita sensacion de vacio, quienes
deciden conformarse con lo virtual
y aislarse. Es clave, pues, cuidar la
formaen quelas personasserelacio-
nan con cada uno de estos medios:
El ser humano debe aprender a ser-
virse de la herramienta y evitar, en
lo posible, que la herramienta se
sirvaded:

El mouse sirve para abrir, para
cerrar; lo utilizo para salvar y
borrar.

NOTAS

Con él, achicoy agrando, centroy
justifico: copio, corto, pego: llevo
a cabo una edicion.

No se que me pasa, mesiento muy
mal; mi mano esta adherida al
ratén, mi vista es rehén de la
pantalla.

Es otro quien se vale de mi para
abrir y cerrar puertas; salvar o
aniquilar; agrandar o achicar los
acontecimientos.

Centrar alaizquierda, justificar a
la derecha; copiar, cortar o pegar
pedazos luminosos de una reali-
dad fragmentada.

Me han convertido en raton. Soy
sblo un espectador.

Si un nifio pasa de seis a nueve
horasfrenteal televisor y si se com-
prueba que en ese mismo hogar €l
resto de los miembros de la familia
estacadauno en diferente habitacion
frenteal Nintendo ofrented Internet,
guedamuy claro queno esun proble-
ma medi&tico, sino un problemagrave
derelacion interpersonal: losmiem-
bros de dicha familia son incapaces
de convivir y de relacionarse.

A quien decida acercarse con la
clara intencion de servirse de ellos
confines précticos, dediversiénode
cultura, lgjosde naufragar, controla-
ran el timony serén capacesdellegar
con bien a puerto.
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RESENAS

Raul Figueroa Esquer, Bibliografia de la Historia de las Relaciones
I nternacional es (1815-1914), I nstituto Tecnol 6gico Autdnomo de M éxi-
co, Divisién Académicade Estudios Generalesy Estudios I nternacio-
nales, 2001, México, 252 p. 1ISBN: 968-6729-01-1

Es para mi un honor y un privilegio la invitacion que me ha hecho el
Instituto Tecnol6gico Auténomo de México, hacer algunos comentarios
sobreel libro Bibliografia de la Historia de las Relaciones | nter nacional es
(1815-1914) del doctor Radl Figueroa Esquer, recientemente publicado.

El primer hecho notable que me gustaria sefialar, es el de que esta obra
viene a cubrir un vacio que resultaba indispensable llenar; para apoyar el
estudio y la investigacion en el campo de las relaciones internacionales,
como bien nos dice el autor, no habia un trabajo que tuvieralas caracteris-
ticas que estaobra ofrece. Es por ello que resulta especia mente importante
el trabajo que nos presenta el doctor Figueroa Esquer. Ademas hay que
reconocer que el libro que se comentaes el fruto de un prolongado esfuerzo
derecopilaciony seleccidn de material es pertinentes aeste campo del cono-
cimiento.

Quien no hatrabajado el campo de la bibliografia desconoce la comple-
jidad del mismo y, en ocasiones, piensa que este tipo de esfuerzo es muy
simple y sencillo, pues el autor solamente se preocupa por recopilar las
fichas que alguien ha hecho previamente. Quienes hemos tenido |a oportu-
nidad de trabajar en el campo de la bibliografia valoramos especia mente
estos esfuerzos, pues sabemos que conllevan un trabajo enorme de andlisis
de contenido temético de las obras, con €l objeto de seleccionar aquellas
que se deben incluir en lainvestigacion y las que, por e contrario, deben
desecharse, yaqueel libro o articulo no llenalos requisitos académicos que
el autor busca. Estatarea, que puede verse como facil o sencilladerealizar,
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resulta especialmente complicada cuando se hace con la seriedad que da
el ser especialista en el temay que sin lugar a dudas denota la obra que
contamos.

Siguiendo | os pasos de | os grandes bibli 6graf os mexicanos como Garcia
Icazbalceta, Beristéiny Souzay otros mas, €l doctor Figueroa Esquer nos
ofrece este esfuerzo bibliogréfico; posiblemente desde que Luis Gonzélez
y Gonzéalez compilé el magnifico trabajo de las Fuentes de la historia
contempor anea de México: librosy folletos, no se habiarealizado un esfuerzo
tan serio y ambicioso como el trabajo del doctor Figueroa Esquer.

Lacreacion y elaboracion de este tipo de obras es basica para el estudio
serioy profundo de cualquier tema. Sin embargo, actualmente, con lautili-
zacion de los recursos electronicos, se tiende a menospreciar el trabago
bibliogréfico que contieneny setiene lafalsaideade quelaobrase elabora
con una simple busqueda electronicay que ésta se puede realizar en unos
cuantos minutos. Si bien es cierto que la computadoray los variados siste-
mas de acceso alainformacién técnica nos permiten lalocalizacion répida
y precisa de informacion bibliogréfica, debe destacarse que el trabajo de
seleccion y evaluacion de los contenidos de las obras es la parte medular y
determinante de la misma. Esta es realizada por académicos calificados
gue trabajan en los centros de estudio, como es el caso del doctor Figueroa
Esquer. Lainformacion documental, contenida en los bancos de datos el ec-
tronicos, ha sido alimentada mediante un proceso académico, precisamen-
te, de evaluacion, seleccion e inclusion de los materiaes bibliogréficos.
Ademés, es indispensable recuperar laidea de que todo trabajo intelectual
gue tenga como propdsito ladocencia o lainvestigacion debe iniciarse con
una actividad indispensable, que es larevision bibliogréfica de las fuentes
documentales existentes. Lo anterior garantiza que desde el inicio de la
actividad académica se tenga una idea cercana de cuéles son las fuentes
bibliogréficas que han de revisarse. Por todo esto esimportante y destaca-
do que el ITAM valore este tipo de trabajos y propicie su publicacion.

Un trabgjo tan amplio como el que contiene €l libro del doctor Figueroa
Esquer presentaunaespecial dificultad de seleccidn, puesel contenido estan
complejo que se corre e peligro de incluir obras que no estan relacionadas
con el tema, pero que por ser de otros paises y tratar sobre las relaciones
entre naciones su inclusion no siempre es pertinente. O bien, se enfrenta
otradificultad, que esladetomar todo lo publicado y quetengaunarelacion
con el extranjero como historia nacional local, y por lo tanto no incluir los
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materia esbibliogréficos, lo cual propiciarialaomision deinformacion muy
importante. La elaboracion de bibliografias como la que aparece en laobra
Bibliografia dela Historia de las Relaciones | nternacionales (1815-1914),
presenta un alto grado de complgjidad, y se requiere de un trabajo dedicado
y de rigor académico como el del doctor Figueroa Esquer para concluir
exitosamente una obra tan ambiciosa como ésta.

M e parece oportuno eimportante hacer un comentario respecto alaforma
delaobra. El trabajo esta dividido en dos grandes partes, la primeraque se
titula Sglo xiX, de 1815 a 1871. La Europa de las Nacionalidades y €l
despertar de nuevos mundos; esta parte estd a su vez subdividida en una
introduccion, en laque el autor explicalas razones que lo llevaron areali-
zar estelibro, y posteriormente en un apartado de bibliografia general, para
pasar aunadivision delibros ordenados en forma cronol égica: libro prime-
ro de 1815 a 1840; libro segundo de 1840 a 1851, libro tercero de 1851 a
1871. La segunda parte, intitulada Sglo xix 11, de 1871 a 1914. El apogeo
de Europa, contiene una parte introductoria; hay una omision en la edi-
cion,* puesfaltasefidar el titulo del contenido del libro primero, paraconti-
nuar con €l libro segundo de 1893 a 1913 y terminar con €l libro tercero:
Europay el mundo de 1914. Por Ultimo, contiene dos indices: uno onomasti-
co en el que se encuentran |os autores, prologuistas, traductores, etc. delas
obras incluidas en la bibliografia; cabe aclarar que los nimeros que se
encuentran a final de cada nombre remiten alos de las fichas bibliografi-
casy no alas paginas en las que se localizalainformaci dn. Cuentatambién
con un indice de titulos que tiene un orden alfabético de los titulos de los
trabaj 0s. En esta parte posi blemente hubiera resultado més adecuado supri-
mir los articulos, sobre todo los de inicio de los titulos, pues dificultan la
busqueda de | as obras, ya que han sido ordenados por palabras, que no son
relevantes paralalocalizacion de lainformacion bibliografica. Este Gltimo
comentario seguramente es el producto de mi deformacion profesional de
bibliotecario, de la cual esdificil separarse.

Finalmente, felicito al doctor Figueroa Esquer por el esfuerzo realizado,
gue se ha visto coronado con este libro, que debe resultar indispensable
paralos estudiososy alumnos de | as carreras de relaciones internacional es,

* El compilador tomd en cuenta esta observacion del doctor Rodriguez Gallardo,
y al percatarse de otras erratas, ha realizado una Edicion Corregida con veinti-
cuatro péaginas rectificadas.
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no sblo del 1ITAM, sino de cualquier otra institucion de educacion superior
que ofrezca estudios en esta &rea. El reto que le queda a doctor Figueroa
Esquer es el de mantener actualizada esta bibliografia, paraincorporar las
obras que vayan siendo publicadas. Este reto es muy importante y deseo
gue pronto podamos contar con suplementos que enriquezcan lo yarealiza-
do y que completen el trabajo hasta nuestros dias.

Mil felicidades y esperamos |os nuevos trabajos.

ADOLFORODRIGUEZ GALLARDO
BUIB-UNAM, ITAM
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Chantal Maillard (ed.). El &rbol delavida. La naturalezaen el artey
lastradiciones de la India, 2001, Barcelona, Kairos.

Lanaturaleza atravésdel mito, € artey lafilosofia

Debi do alanecesidad de preservar lavidaenlaTierray aladevastacion
de los recursos naturales, propiciada por lainconscienciay laexplotacion, la
investigadora Chantal Maillard decidio reunir una serie de ensayos, con €l
fin de proponer una nueva actitud frente a los problemas ecolgicos, v,
sobre todo, buscar una integracion con la naturaleza que tenga como base
el conocimiento del otro —del entorno natural—apartir de lacontemplacion,
yaque“quien contemplaestavacio de si mismoy esevacio lleno de posibi-
lidadesen el suelo comun, propiamente comin delo humano”. Lacontempla-
cién, entonces, no debe ser entendida como un hecho esotérico, sino mas
bien como una apertura, una empatia con el resto de |os seres vivos; como
una actitud ecostfica. ¢Ecosdficao ecoldgica? Si partimos de laidea de que
laecologia parte del logos, del conocimiento cientifico que exige objetivi-
dady por lo tanto distancia, comprenderemos el sentido real de la ecosofia,
término acufiado por uno delos colaboradores de El &rbol delavida: Raimon
Panikkar, quien afirma que “Conocer los lirios es més que situarlos en €l
espacio, 0 en el tiempo, o analizar sus funcionesy sus partes. Conocer es
més queclasificar y que ser capaces de predecir comportamientos.” El cono-
cimiento implicamés quelarazdn, laverdadera sabiduriaque esincluyente
y sensible. No resultavano que el origen de todos |os conceptos surjade la
experiencia, delo percibidoy retenido por lamemoriaen formadeimagenes
recreadas. Lapalabraesel origen del pensamiento, Vac—como sediceen el
Rig Veda— es ese ente que le da nombre a las cosas y, de este modo, se
aduefia’ detodaslasexistencias . Esto nossugierequeel lenguaje, el concep-
to, contiene en si laesencia del Ser tangible o inconmensurable como lo es
el amor 0 el mismo Brahman (lo Absoluto) del hinduismo.

Lafilosofia, lareligiony e arte se hallan muy cercanas entre si, debido a
gue poseen elementos y conceptos en comun, pertenecientes a unaformade
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enfrentar el mundo. En este sentido, es preciso recordar laimportanciade la
didécticay lareflexion del Anekantavada o teoriadelarelatividad conceptual,
proveniente de los jainas de la India, grupo que defiende la vida de todos
los seres vivos y la coexistencia de diversas interpretaciones del mundo,
aungue éstas sean opuestas o contradictorias. Al respecto, resultamuy ilus-
trativo el ensayo del Dr. Juan Miguel de Mora, titulado “Ecologia jainay
Anekantavada”. Laposturaecol 6gicade losjainas penetrd en el hinduismo
y seasimil6 alamitologiay alasfilosofias hindles, incluyendo el lokayatao
materialismo ateo, donde no se pierde de vistalaintegracion del hombre en
lanaturalezay noladelanaturalezaen el hombre, tal como lo haquerido el
sistema del mercado occidental.

Ahora bien, ¢como negar el contexto de nuestro presente y asumir una
concepcion hoy tan gienay distante como la que nos muestra el artey las
tradicionesdelalndia? Justamente, e propdsito del libro editado por Maillard
esacercamosaestavision eclécticay sincréticadelaantigualndia, mediante
la sensibilizacién |éxica, producida por una serie de ensayos que no solo
hablan delarealidad de laantigua India o de sus manifestaciones culturales
en el arte y lafilosofia, sino también de nuestra cotidianidad como seres
humanos, como habitantes de un planeta semidestruido por razones de toda
indole: econdmicas, politicas, socialesy religiosas. Setrata, pues, de partir
de unatradicion, en la actualidad elitista, para comprender |as causas por
las que la naturalezay €l arte o la energia creadora se retinen en el lugar
mas sublime del hombre, en donde se origina, a partir de la contemplacion,
laverdadera sabiduria: |lamente con ayuda de sus sentidosinternosy exter-
nos. Con este propdsito, Maillard dividi6 lostextos en dos partes: laprimera
se titula “Naturaleza y tradiciéon”; la segunda, “Naturalezay arte”. En la
primera parte leemos los textos de Raimon Panikkar, Oscar Pujol, Juan
Miguel deMora, Radalvekovic, KapilaVatsyayany MariaL udwikaJarocka,
en los cuales se retoman algunas particularidades de ciertos mitos, textos
sagradosy tradiciones antiguas vinculadas al cuidado de |os recursos natu-
rales. Tal vez, el Unico articulo que rompe con laespecificidad y el carécter
informativo, que predominaen el resto, es el de Panikkar, quien de manera
concisa, claray coherente planteade modo general el problemay laineficacia
de laecologia para postular su ‘ ecosofia’, propuesta original y nada desca-
bellada. Maillard tuvo el acierto de colocar dicho articulo a principio, pues
reitera los motivos por los que se hacia necesaria la edicion de un libro
como El &rbol dela vida.
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En lasegunda parte seintroduce un elemento que ya seibavislumbrando
desde €l inicio: el arte. Autores como Bettina Baumer, K. D. Trpathi, Rosa
Fernandez Gomez, Carmen Garcia-Ormaecheay EvaFernandez del Campo
Barbadillo nos hablan delaestéticahindi y delos simbolismos que encarnan
lasfiguras del fuego, €l agua, latierray el aire. Asimismo, se incluye aqui
un texto de Ananda Coomaraswamy, considerado uno delos mésimportantes
orientalistas. De hecho, €l titulo del libro que nos ocupa se debe a ensayo
de Coomaraswamy, “El &rbol delavida, €l loto de latierray laruedadela
palabra.” Su autor —ya difunto— desea recal car |os simbolismos que encar-
nan las figuras del &bol y € loto, como bases mitolégicas de la Indiay su
importanciaen la conformacién de discursos eiconografias de indole artis-
tica, sin dgjar de ser —por ello— significativasy sensibles a una multitud de
interpretaciones. No es extrafio que si el arbol es simbolo de lavida, delo
femenino, de lafertilidad y de las fuerzas creadoray conservadora, €l loto
haya encontrado un lugar en el pensamiento hinduista, budista y jainista
como laconexion perfectaentre el agua, latierray €l aire, elementos primor-
dialesdelaviday, por lotanto, delamitologiahindd. El mito esindispensable
para la creacion artistica en las culturas antiguas; sin éstey sin lo que lo
motiva, es decir, €l entorno que todo lo devoray lo contiene, no tendrian
razon de ser ni la creacion humana ni el pensamiento mismo. De ahi la
urgencia de rescatar todo aquello que motiva la vida, pero que también
fomenta la existencia del arte, de la liberacién espiritual del hombre. En
realidad, lanaturaleza, al ser madre de lo que existe materialmente sobrela
Tierra, funge como progenitorade | os sentidosy sensaciones conceptualiza-
das por larazon humana, que ellamismaengendré. Laconcienciaque debe-
mos tomar tiene que trascender toda hipétesis para ser sentiday asumida.
No se trata de que la India moderna y hasta cierto punto occidentalizada
vuelva a pasado tal y como fue, ya que resultaria absurdo e imposible;
tampoco se pretende que Occidente adopte la idiosincrasia de un pueblo
con realidades y percepciones cas radicalmente opuestas a las suyas, sino
mas bien de buscar unarevalorizacion de lo que el hombre pensd en algin
momento y lugar determinados. Ese pasado no volvera, pero ¢por qué no
tomar ciertos aspectos de ese tiempo perdido paraconstruir uno, Sino seme-
jante, por lo menos atractivo en su naturalidad?

MARCELA SOLIS-QUIROGA
Facultad de Filosofiay Letras, UNAM
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Javier Sicilia, Concepcidn Cabrera de Armida. La amante de Cristo,
Fondo de Cultura Econdmica, México, 2001, 518 p.

En un mundo desgarrado por las guerras y el suefio materialista del
progreso, que lentamente haido adquiriendo el rostro del industrialismo,
el consumoy las economias globales; en unahumanidad que vive en €l rego-
deo del misticismo débil del New Agey esta siendo atravesada por el hedo-
nismo causandole desconfianza la cruz y el sufrimiento; en una sociedad
apoltronada en € sillén de lo moderno y que tiene miedo de arriesgar €l
amay el cuerpo; sociedad del bienestar material y confort, paralaque las
rel aciones amorosas se han convertido en un comercio sin riesgos, hecha de
ciudadanos empeguefieci dos que creen que su vida esta hecha més de dere-
chos que de deberes, etc., se abre un espacio de reflexion con la biografia
de Concepcion Cabrera de Armida (1862-1937)

Concepcidn Cabrerade Armida, como otras mujeres de nuestratradicion
mistica (Teresa de Avila, Margarita Maria Alacoque, Angela de Foligno o
la propia Catalina de Siena) ha sido [lamada por Dios avivir su vidaen €
Amor.

Concha, como familiarmente se |le conoce, sigue un doloroso itinerario
espiritual: enamoramiento pasional de Cristo crucificado, vision delaCruz
del Apostolado, fundaciones, conocimiento de la Trinidad, encarnacion
misticay descubrimiento del sacerdocio comin y sus intimos vincul os con
laTrinidad, conlaEncarnaciony con Maria: Madre delalglesia, Reinadel
Cieloy delaTierra, Puertadel Cielo e intercesora nuestra.

Movido por el deseo de “quitarle ese sesgo doloristay de histrionismo
patol 6gico que tanto dafio le hahecho”, Javier Siciliahanarrado paso a paso
la vida de Concha. Por un lado, esta biografia es una oportunidad privile-
giada para leer la Historia de México (el extenso libro abarca el Segundo
Imperio, Juérez, €l Porfiriato, la Revolucion, la Guerra Cristera, los regi-
menes de Calles, Obregon y Cérdenas) dentro del contexto més amplio de
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laHistoriade Salvacion. Por otro lado, lavidade Conchaestambién, paralos
lectores con fe religiosa, un ggemplo singular de vida cristiana. Concha es
un ser que hadejado que el Amor laconfigure desde el interior paraconver-
tirse en testigo vivo de la presencia divina.

Como oportunidad privilegiada parareleer laHistoriade México, Javier
Sicilia sostiene que quienes se regodean con esos hechos se olvidan de su
reverso mistico; ignoran que el lenguaje corporal y escrito de Conchaes“el
signo de una palabra inefable que hay que comprender en relacion con la
historia de la salvacion dentro de nuestra historia nacional; se niegan a
dilucidar la tremenda paradoja del amor que es el sufrimiento en el gozo;
soslayan los vinculos ocultos entre lainocenciay el pecado; desconocen
los secretos del sufrimiento; disimulan su fortaleza espiritual; pasan por
alto su bronca(sic) contrael machismo clerical y su desprecio por el 1aicado;
laentereza de su carécter para, en contrade su condicion de mujer del siglo
XIX y principios del xx, imponer su verdad y llevarla adelante; ignoran su
buen humor y el papel que su vida mistica jugé en lalecturade los hechos
nacionales, tapan susterribles criticasy sus exhortos alos sacerdotes, que la
emparientan con Catalina de Siena, y minimizan la cumbre mistica que
alcanzo a lado de su ultimo director espiritual, ese obispo polémico y ese
gran espiritu que fue Luis Maria Martinez.” (p. 14 —15)

El perfil bellamente dibujado por el poeta Sicilia se inspira en una foto-
grafia que aparece en la portaday que apesar de todo y con todo lo que su
vidale permiteir descubriendo, sigue viendo esa sonrisa graciosay seduc-
tora: “A pesar de los ramalazos, —dice el autor— de las enfermedades, del
desgaste fisico, yo la sigo encontrando hermosa, mas hermosa que antes,
{...} Esasonrisaque no se le apaga nuncalahace verdaderamente juvenil.
Siempre desde nifia quiso a Dios; pero desde su adolescencia esta apasio-
nadamente enamorada de Jesucristo crucificado, inmersaen didogo intimo
con suAmante, atenta, por encimadel ruido y delasimposiciones externas,
a la sutil presencia que la invade, que la persigue, que la seduce, que la
instiga, { ...} Y sustrabgjos de fundadora han sido la respuesta amantisima
de suAmado.” (p. 429)

Conchafue colaboradoraen lafundacién de dos congregacionesreligiosas
mexicanas. Religiosas de la Cruz y Misioneros del Espiritu Santo y, rela-
cionadas con éstas, puso en marchatres obras de la Cruz: Apostolado de la
Cruz, Alianza de Amor y la Liga Apostélica. Habiendo sido hija, esposa,
madre de nueve hijos, viuday extraordinaria mujer dinamica, supo vivir su
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condicién con fe y dej6 escrita una Cuenta de conciencia (sesentay seis
tomos) que sirvio de base para que Sicilia, durante mas de tres afios, se
sumergieraen sus escritos, en sus biografos, y en quienes han escrito sobre su
espiritualidad. El libro contiene a final unatil bibliografiaque pede servir
al lector.

A lo largo de cuarentay tres capitulos, el autor de esta biografia recorre
las distintas etapas de su vida.

Lainfancia, marcada por un nacimiento dificil. La adolescencia, ambi-
gua y coqueta que atrae la atencion del propio gobernador de San Luis
Potosi, Carlos Diaz Gutiérrez, quien la corteja en los famosos bailes de la
Lonja. El matrimonio, con Francisco Armida, que le causa el desasosiego
de ladecepcidn frente al acoso innegable que siente por Cristo. Laviudez,
estado en el cual vivio por mas de treintay cinco afios.

Conforme su vida se desarrolla, Concharecibe la direccion espiritual de
algunos miembros de la Compafiia de Jesiis como el padre Alberto Cuscoy
Mir. En estaépocaellase grabaen el pecho el monogramade Cristo con un
hierro candente, tiene la vision de la Cruz del Apostolado, y concibe las
Obras delaCruz. Todas estas experiencias misticas y espirituales setornan
como una pesadilla bajo la direccion del propio Mir.

No essino hastalallegada de Monsefior Ibarra que Concha empieza por
primera vez a sentir un alivio y un sentido al sufrimiento por el Sagrado
Corazén de Jests. Bajo ladireccion del padre Ibarra, a Conchale es conce-
dida una gracia especia: la encarnacién mistica.

Logra con € padre Félix la fundacion de los Misioneros del Espiritu
Santo (Oasis masculino) que, junto con el Oasis femenino (las Religiosas
delaCruz) sonlo que Diosle solicitabaatravés de sus privil egiadas comu-
nicaciones en la oracion profunda.

Después de la muerte de Ibarra, Concha finalmente se deja guiar por la
mano visionaria y amorosa de Luis Maria Martinez. El es el primero en
decirleaConchaque el sufrimiento no tiene ningdn sentido si no esti orien-
tado al amor verdadero de los hombresy el amor de Dios.

En el contexto de lalecturade este libro esimportante resaltar que el ser
humano debe descubrir el sentido espiritual que permitallevar abuen puerto
el sufrimiento que nuestras miserias producen. Siciliaretomalaideade que
las miserias sirven: “1° Para conocernos. € conocimiento de si mismo,
base delahumildad, no se adquiere con teoriasy especul aciones, sino pal pan-
do experimentalmente nuestras miserias. Y, s interviene el don decienciay
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a su luz sondeamos el abismo de nuestra miseria, quedamos curados para
siempre de nuestra neciafatuidad. En vano trataralalisonja de elevarnos a
las nubes o lacalumniade hundirnosen el cieno, el amano podraengreirse
con alabanzas ni lastimarse con lasinjurias, permanecerainconmovible en
lahumildad. 2° Para gjercitar la humildad y crecer en esavirtud tan funda-
mental y necesaria. La humildad no se gjercita, sino con humillaciones, y
¢quémayor humillacion que sentir el peso de nuestras miserias? Las humilla-
ciones de fuera— as que nos vienen de los hombres— son poca cosa compa-
radas con las que nacen de nosotros mismos. 3° Para tener un contrapeso a
los dones naturales, alos éxitos, alas alabanzas, alos honoresy sobretodo
a los dones sobrenaturales. Sin ese contrapeso perderemos el equilibrio y
caeremos lastimosamente. 4° Principamente, para atraer sobre nosotros
lamisericordia de Dios. ¢Qué puede atraer alaMisericordia, si no lamise-
ria?Y lamisericordiade Diosno eslastima, esamor; es el ropaje con queel
Amor sereviste paraamar alosmiserables{ ...} El primero en amarlasfue
JesUss, y las am6 tanto que serevistio de ellas{ ...} fue preciso que en todo
se hiciera semejante a sus hermanos, que se revistiera de todas sus mise-
rias, para aprender a ser misericordioso.” (p. 447y 448) Larazon de haber
incluido esta cita, pese a su extension, es la de sefialar que es con esta
espiritualidad que Concha encuentra un amor de entrega total a Dios, con
lo que culmina su itinerario espiritual y su vida.

El autor vadirigiendo al lector en losresultados de su investigacion desde
el principio con un capitulo de introduccion en donde nos explica ¢Por qué
Concha? Todo €l libro se halla salpicado de interesantes opinionesy obser-
vaciones personales que ayudan a comprender a quien fuera la mujer que
hallevado a plenitud la pasién desbordada de |laamante de Cristo. Al final,
el capitulo ¢Paraqué Concha? redondealaimportanciadelaviday obrade
esta mujer.

FERNANDO CALOCA
Departamento Académico de
Estudios Generales, ITAM
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Moacir Gadotti y Carlos Alberto Torres (comps.), Paulo Freire: una
biobibliografia, 2001, México, Siglo xx1, 776 p.

En noviembre de 2001 termind de imprimirse en México latraduccion
al espaniol de Paulo Freire: una biobibliografia, que publicara en Brasil,
en 1996, el Instituto Paulo Freire. El libro es producto del esfuerzo de sus
dos compiladores, Moacir Gadotti, coordinador del Instituto Paulo Freire, y
Carlos Alberto Torres, director del Latin American Center delaucLA, por
“articular a esas personas, animadas por el legado de Paulo Freire”, para
hacer un retrato avoces del pedagogo, y una guia paradocumentarse sobre
el autor.

El libro, dividido en seis partes, retine textos de varios de |os mas impor-
tantes estudiosos de Paulo Freire, de quienes trabajaron con é y con su
meétodo, y de quienes |o conocieron; ademas de una completa bibliografia
delaobrade Freire —dispersaen varios libros, articulosy entrevistas-y de
los textos sobre ella escritos.

Laprimeravoz de laprimeraparte, “Prologo biografico a cuatro voces’,
es la de su segunda esposa, Ana Maria Araujo Freire, que también hiciera
las notas aclaratorias de Pedagogia de la Esperanza, y que en esta ocasion
presenta una biografia cronol 6gica del pedagogo brasilefio. La segunda es
lade Moacir Gadotti, director del 1PF y bidgrafo brasilefio de Paulo Freire,
que narra la praxis que desarroll6 en los distintos cargos y tareas a que se
aboco. Laterceravoz eslade CarlosAlberto Torres, su bidgrafo latinoame-
ricano, que elabord paraeste volumen unabiografiaintel ectual del educador.
Lacuartay ultimaeslade su bidgrafo europeo, Heinz-Peter Gerhardt, que
hace una‘ arqueologia del pensamiento’ freiriano y de su autor, analizando
susinfluenciasy la evolucion de sus planteamientos.

Lasegundapartedel libro, “Lavidade Paulo Freirebajo lamiradade...”,
gueretine textos de unatreintenade profesores, luchadores social es, educa-
dores y promotores sociales de todo el mundo, en la que éstos narran sus
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encuentros 'y su percepcion de Paulo Freire, junto con la quinta parte del
libro, “Laobrade Paulo Freirebagjo lamiradade...” casi cincuentaestudiosos
y lectores de laobrade Freire, permite al lector comprender como fue visto
el educador brasilefio por quienes |o conocieron a é y conocen su obra.

Latercerapartedel libro, “ Escritos de Paulo Freire”, junto con lacuarta,
“Escritos sobre Paulo Freire”, constituye unaherramientafundamental para
el estudio del pensamiento freiriano. Se trata de una lista completa de
los libros publicados por € brasilefio, las traducciones mas importantes, 10s
articulos firmados por €l y aparecidos en el mundo, entrevistas al pedago-
go, articulos, tesisy libros sobre su obray su pensamiento.

Lasextay ultima parte es una ayuda paralalecturade laobra de Freire,
gue nos ofrece unalista de casas editoriales que publican obras de y sobre €l
brasilefio, nos habla del Instituto Paulo Freire, que edité el libro, nos dice
dénde encontrar material de 'y sobre Paulo Freire, y ofrece un glosario de
términos freirianos.

Paulo Freire: unabiobibliogr afia, esunlibro fundamental paraestudiar
afondo al educador y luchador socia Paulo Freire, unaobraque haciafalta
paraayudar al lector aadentrarse en laobray el pensamiento de unade las
figurasmasimportantesen laAmérical atinadel siglo pasado, y cuyo legado
tardara tiempo en perder relevancia.

ALFREDOVILLAFRANCA
Departamento Académico de
Estudios Generales, ITAM
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